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 الأ٘ـــــــــذاء



 إٌـــــٝ :

ثغ١ّغ  خ  اٌٛع١ٕ ػ  اٌشٚ ق  وً ِٓ رزمذ فٟ داخٍٗ ثظذ

 ل١ّٙب الأط١ٍخ

ٚالؼـبً ٍِّٛعبً  ُ  ١ٌـشٜ رٍه اٌم١  ٛاق  ٚرٕبصػٗ الأشـ

غ ِٕبؽٟـفٝ ع١ّـ  

جبً رً ١لاًًً ٔظ١فـــبً ِشاٌؾ١بح , رغؼـً  اٌٛعــٓ عّ

ّــبً ٠ؤدٜ وــً فشدظً ِٕ  

 . اٌخٛت ِٓ إٌبطذْٚ  ثلاص ــٗ ثئخـدٚسٖ ف١ 

بً ٠زغبٜٚ ف١ٗـْٛ ٚعٕـ١ٌى  

دٚسٖ ٠ٕٚبي  ًً ؤدٜ و٠   د  ٚاٌٛاعجب ق  فٝ اٌؾمٛ غ  اٌغ١ّ 

ٛد ػٍٝ ـؽمٛلٗ ٚفك إٌظُ ٚاٌمٛا١ٔٓ اٌزٟ رغ

بساً ؽىبِبً ِٚؾى١ِٛٓ ـبساً ٚطغــغ وجــاٌغ١ّ  

"   لاَــبَ ٚعــخ ٚٚئــِؾجفٟ   

أ٘ذٜ ٘زا                                    

 اٌجؾش 
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ش٠مذزاٌٚىش ٌشا  
 

اٌشىش أٚلاً لله  اٌؼض٠ض اٌؾ١ّذ اٌزٞ ٚفمٕٟ ٌٙزا 

. اٌجؾـــش  

ذوزٛس ـلأعزبر اٌـٗ ٌـذ اٌٍـؼــش ِٓ ثـُ اٌشىــص

ٝـؼذ ػ١غـعٍ  

ك ٚالأعزبر ـذٜ اٌغبثـِذ٠ش عبِؼخ شٕ            

   اٌذوزٛس  ٠ؾٟ فضً الله 

لأعزبر ـك ٌٚـذٜ الاعجـخ شٕـبِؼــش عـِذ٠      

ٛس ـاٌذوز  

اٌّٙذٞ اؽّذ ػجـذاٌّبعذ اٌّشـشت ػٍٝ        

  ش اٌزٞ لذَ ٘زا اٌج

لإخشاط ٘زا اٌجؾش  اٌغٙـذ إٌظؼ ٚثزي      

   ثظٛسرٗ إٌٙبئ١خ ٚوزٌه 

ٌشىش  ٌغ١ّغ الاعبرزٖ ثغبِؼخ شٕذٜ ا     

  ِٚشؽٍخ الأعبط ثشٕذٜ 

ٚاٌخشعَٛ اٌز٠ٓ                      

 أػبٟٔٛٔ فٟ وزبثخ ٘زا اٌجؾش
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 ِغزخٍض اٌجؾش 

 
ىدفت ىذه الدراسة إلي تحميؿ محتكيات مقررات المكاد الاجتماعية في مرحمة         

الأساس السكدانية لمتعرؼ عمى الاسمكب الذم تناكلت بو التربية الكطنية , لعدـ كجكد مقرر 
خاص بالتربية الكطنية , كمقارنة ذلؾ لمقررات التربية الكطنية ببعض الدكؿ الأخرل كاقتراح 

ة لمرحمة الأساس السكدانية كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي منيج تربية كطني
 لكصؼ ماىك قائـ كتحميمو   كلمقارنة بينيما . 

ككاف مجتمع العينة ينقسـ إلى قسميف ىك :      
/ المعمميف كالمكجييف التربكييف بكلاية الخرطكـ ككلاية نير النيؿ كتـ الاختيار فييا عشكائيان 1
. 
اد الاجتماعية بمرحمة الأساس السكدانية ككتب التربية الكطنية بالمرحمة / كتب المك 2 

 المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية كبريطانيا . 
    استخدـ الباحث برامج الحاسكب لتحيؿ نتائج البحث كالرسكـ البيانية لتكضيح النتائج  

. تئمة الاستبيانالتحديد اتجاه الرأم في أس  spssكاستخراج البرنامج الاحصائى   
ككانت أىـ النتائج :     
/ الاسمكب الذم تناكلت بو مناىج مرحمة الأساس السكدانية لايتناسب مع أىمية التربية 1

 الكطنية .  
/ عدـ إفراد مقررات لمتربية الكطنية بالمناىج السكدانية لو اثر كبير في عدـ ترسيخ 2

 الكطنية لدم المكاطنيف .     
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الله اٌشؽّٓ اٌشؽ١ُثغُ   

 

ABSTRACT 



 

 
                  This study aimed to analyze the contents of social subjects in the basic stage 

 to identify the manner in which it dealt with national education, the absence  

 of a Special Rapporteur on national education, and compare that to the decisions 

of national education by some other States and to propose a national basic education    

                the researcher used descriptive analytical description of what exists and its analysis 

and comparison between them . 

  :- Sample community was divided into two parts 

1/ is teachers and supervisors in Khartoum, River Nile, which was selected at random 

 2/ written material social foundation and the national education textbooks middle  

     school in Saudi Arabia and Britain . 

        The researcher used computer software to transmit results and charts to illustrate results 

and extracting statistical programme spss to determine the direction  

of the opinion in the questionnaires. 

with the importance of civic education  :- The most important results                          

 1/ the method on the curricula at the basic stage of Sudan no means commensurate 

    non-members of the decisions of the national education curriculum,   

 2/ the Sudanese have a great impact on not establishing national citize      
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  فٙشعذ اٌّؾز٠ٛبد

 اٌظفؾــــــــــخ اٌّٛضــــــــــٛع

  اٌفظـــــــً الأٚي

 1 مقدمة 

 1 مشكمة البحث 



 2 أىداؼ البحث 

 2 أىمية البحث 

 3 أسئمة البحث 

 3 فركض البحث 

 3 منيج البحث 

 3 العينة  

 3 حدكد البحث 

حث مصطمحات الب  4 

  

  اٌفظـــــــً اٌضبٟٔ

  الإطار النظرم كالدراسات السابقة  
 6 مقدمة 

  اٌّجؾـش الأٚي 

17- 7 تعريؼ المنيج  كمفيكمو كأنكاعو   

   اٌّجؾش اٌضبٟٔ

20- 18 تعريؼ التربية الكطنية كمفيكميا كدكاعي تدريسيا   

34-30 أىـ مؤسسات التنشئة الكطنية   

   اٌّجؾش اٌضبٌش

41-35 طرؽ التدريس كأساليبو   

48-41 التعميـ الخدمي كطريقة مقترحة لتدريس التربية الكطنية    

50-48 كصايا لمدرسي المكاد الاجتماعية    

   اٌّجؾش اٌشاثغ

52-51 كاقع التربية الكطنية في مرحمة الأساس السكدانية    

لمممكة العربية كصؼ لمقررات التربية الكطنية في المرحمة المتكسطة في ا
 السعكدية 

52-55  

59-55 مناىج التربية الكطنية بالمرحمة المتكسطة البريطانية   

   اٌّجؾش اٌخبِظ 

65-60 الدراسات السابقة    

   اٌفظــــً اٌضبٌش

  إجراءات البحث

 66 أدكات البحث 

 67 مجتمع كعينة البحث

 67 صدؽ كثبات الاستبانات  

المتبعة   الأساليب الإحصائية  67 

70-67 تحميؿ كتب المكاد الاجتماعية مرحمة الأساس السكدانية   

  اٌفظــــــً اٌشاثغ

  اٌّجؾش الأٚي 

ٚ 



78-71 نتيجة تحميؿ كتب المكاد الاجتماعية بمرحمة الأساس السكدانية كمناقشتيا     

   اٌّجؾش اٌضبٟٔ

96-79  نتائج الدراسة الميدانية كمناقشتيا   

   اٌضبٌشاٌّجؾش 

100-97 تحميؿ النتائج كفؽ الفرضيات    

   اٌّجؾش اٌشاثغ

 المقارنة بيف مقررات التربية الكطنية في بريطانيا كالسعكدية كمفردات التربية 
 الكطنية في مقررات المكاد الاجتماعية بمرحمة الأساس بالسكداف   

101-103  

  اٌفظــــً اٌخبِظ

 104 ممخص البحث 

ث نتائج البح  105 

115-105 مقترحات البحث  

 116 تكصيات البحث 

118-117 المراجع  

123-119 الملبحؽ  
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 فٙشعذ اٌغذاٚي

سلُ 

 اٌغذٚي 
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 فٙشعذ الأشىبي

سلُ 

 اٌغذٚي 

 اٌظفؾـخ اٌّٛضــــــــــٛع
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(3شىً )  80   بٛبَٙ انظؤال انزبنذ)أْذاف انًٕضٕػبث داخم كخب انًمزراث انذراطٛت لاحشٛز نهخزبٛت انٕطُٛت 
(4شىً ) ابغ) يمزراث يزحهت الأطبص حشخًم ػهٗ الأػٛبد انمٕيٛت بطزٚمت ٔاضحت  (رطى بٛبَٙ انظؤال انز   81 
(5شىً )  81 رطى بٛبَٙ انظؤال انخبيض)انًمزراث لاحشخًم ػهٗ صغزافٛت انظٕداٌ بصٕرة ٔاضحّ   
(6شىً )  82 رطى بٛبَٙ انظؤال انظبدص)انًمزراث لا حٓخى بخبرٚخ انظٕداٌ ٔحبزسِ بطزٚمت حًُٗ انزٔط انٕطُٛت  
(7شىً )  82 رطى بٛبَٙ انظؤال انظببغ )احخزاو انمٕاٍَٛ لاٚضذ حظبً ٔافزاً فٗ انًمزراث( 
(8شىً )  83 رطى بٛبَٙ انظؤال انزبيٍ )انشخصٛبث انمٕيٛت نى ٚخى حُبٔنٓب بصٕرة حخُبطب يغ أدٔارْب انٕطُٛت( 

(9شكؿ ) و لاحضذ حظبً ٔافزاً فٗ انًمزراث(رطى بٛبَٙ انظؤال انخبطغ )صحت انبٛئت ٔالاْخًبو ببنًظٓز انؼب   83 

(10شىً )  84 رطى بٛبَٙ انظؤال انؼبشز )يفزداث انخزبٛت انٕطُٛت ػًٕيبً لهٛهت فٙ انًمزراث( 

(11شىً )  84 رطى بٛبَٙ انظؤال انحبد٘ ػشز  )اٜربر ٔانخزاد انمٕيٙ غٛز يضًُت فٗ انًمزراث( 

(12شىً ) ٔرة لأفزاد يمزر يُفصم نهخزبٛت انٕطُٛت(رطى بٛبَٙ انظؤال انزبَٙ ػشز)ُْبن ضز   85 

(13شىً )  85 رطى بٛبَٙ انظؤال انزبنذ ػشز)طزق انخذرٚض انًظخخذيت لاحؤدٖ إنٗ غزص انخزبٛت انٕطُٛت( 

(14شىً )  86 رطى بٛبَٙ "انزابغ ػشز)انًٕضٕػبث انًخؼهمت ببنٕطٍ لاٚخى انخزكٛش ػهٗ انضبَب انذ٘ ٚغزص انزٔط انٕطُٛت( 

(15شىً )  86 رطى بٛبَٙ انظؤال انخبيض ػشز )لاٚخى انخُٕع فٗ طزق انخذرٚض يٍ صبَب انًؼهًٍٛ( 

(16شكؿ ) طزٚمت ٔاحذة فٙ انخذرٚض ْٙ طزٚمت الإنمبء ٚحزو انخلايٛذ يٍ الإنًبو ببنخزبٛت انٕطُٛتإحببع رطى "انظبدص ػشز)   87 

(17شكؿ ) ًضخًغ يٍ خلال انشٚبراث ٔانزحلاث انؼهًٛت(رطى بٛبَٙ " انظببغ ػشز)خخفج طزٚمت ربظ انًذرطت ببن   87 

(18شكؿ )  88  )يٍ الأْذاف انؼبيت نهخزبٛت انظٕداَٛت حؼًٛك انخزبٛت انٕطُٛترطى بٛبَٙ انظؤال الأٔل  

(19شكؿ )  89 رطى بٛبَٙ انظؤال انزبَٙ )الأْذاف فٗ صبَب انخزبٛت انٕطُٛت غٛز ٔاضحت نهًؼهى( 

(20شكؿ ) نزبنذ )يفزداث انخزبٛت انٕطُٛت فٗ انًمزراث لهٛهت(رطى بٛبَٙ انظؤال ا   89 

(21شكؿ )  90 رطى بٛبَٙ انظؤال انزابغ )صغزافٛت انظٕداٌ لاحذرص كًمزر يُفصم( 

(22شكؿ )  90 رطى بٛبَٙ انظؤال انخبيض )انخبرٚخ ٔانخزاد انظٕداَٙ حظٓز كزؤٔص يٕضٕػبث فمظ( 

(23شكؿ ) ب ٔحبرٚخ انظٕداٌ داخم انًٕاد ٚمهم يٍ غزص انزٔط انٕطُٛت(رطى بٛبَٙ نظؤال انظبدص)ديش صغزافٛ   91 

(24شكؿ )  91 رطى بٛبَٙ نظؤال انظببغ )لًٛت انؼًم انضًبػٙ لاحظٓز فٙ انًمزراث( 

(25شكؿ )  92 رطى بٛبَٙ انظؤال انزبيٍ )احخزاو انُظى ٔانمٕاٍَٛ غبئبت حًبيبً ػٍ انًمزراث( 

(26شكؿ ) )اغهب انًمزراث انذراطٛت لاحًُٗ رٔط انًحبفظت ػهٗ انًًخهكبث انؼبيت(رطى بٛبَٙ انظؤال انخبطغ    92 

(27شكؿ )  93 رطى بٛبَٙ انظؤال انؼبشز)انطزٚمت انظبئذة ْٙ طزٚمت انشزط يٍ صبَب انًؼهى( 

(28شكؿ ) بنٕطٍرطى بٛبَٙ "انحبد٘ ػشز)بؼض انًؼهًٍٛ لاٚزكشٌٔ ػهٗ انضٕاَب انٕطُٛت فٗ حذرٚض انًٕضٕػبث انًخؼهمت ب   93 

(29شكؿ )  94 رطى بٛبَٙ انظؤال انزبَٙ ػشز  )طزق انخذرٚض انًخبؼت حغفم أًْٛت انؼًم انضًبػٙ( 

(30شكؿ )  94 رطى بٛبَٙ انظؤال انزبنذ ػشز)لاٚخى اطخغلال انًُبطببث انمٕيٛت كٕطٛهت نغزص انمٛى انٕطُٛت غبنببً  

(31شكؿ ) بصٕرة كبفٛت نٛمٕيٕا بغزص انزٔط انٕطُٛت ػبز انًمزراث  رطى بٛبَٙ " انزابغ ػشز)انًؼهًٌٕ غٛز يذربٍٛ   95 

(32شكؿ ) َبًء نبؼض انًًبرطبث الاصخًبػٛت    ِ ِِ ِِ رطى بٛبَٙ انظؤال انخبيض ػشز)لاحظُٓز انًمزراث انُمذ انبِ

 انخبطئت(

95 

(33شكؿ ) حج غٛز يٕصٕدةرطى بٛبَٙ انظؤال انظبدص ػشز)ربظ انخلايٛذ ببنًضخًغ يٍ خلال انشٚبراث انؼهًٛت أصب   96 

(34شكؿ )  96 رطى بٛبَٙ انظؤال انظببغ ػشز)سٚبراث انًٕالغ الأرزٚت ٔانخبرٚخٛت اخخفج يٍ طزق انخذرٚض( 
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 اٌفظــــً الاٚي

  ؾــشــبَ ٌٍجــاٌؼـبس ــالإعـ                    
 

ات : ػالمحتكي        
مقدمػػة               *         

مشكمة البحث   *         

أسئمػة البحث   *        

فركض البحث    *       

منيػج البحث   *       

العينػػػة    *       

حدكد البحث    *       

مصطمحات البحث   *        
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

                                            

ٌفظــــــً الأٚيا        
 الإعبس اٌؼبَ ٌٍذساعخ

 :اٌّمذِـــخ



يػػؤدم المػػنيج المدرسػػي دكرا كبيػػران فػػي إعػػداد الأجيػػاؿ الناشػػئة  كالمتعممػػة بمػػا يتفػػؽ كالفمسػػفة    
لبت التي يعتنقيا المجتمع، كالمبادئ كالقيـ التي يرتضػييا. كىػك كػذلؾ أداة فعالػة فػي معالجػة المشػك

التي يعانييا المجتمع، كفي مقابمة التحديات التي تكاجيػو. ليكتػب لممػنيج المدرسػي النجػاح، كيػؤدم 
الأدكار المنكطػػة بػػو، كيحقػػؽ الأىػػػداؼ المرجػػكة منػػو، ينبغػػي مراعػػػاة الأسػػس الفمسػػفية كالاجتماعيػػػة 

سػس جميعيػا كمػع أىميػة تمػؾ الأ -كالنفسية كالمعرفية عند الشركع فى تخطيطو، كتصميمو، كتنفيذه
ييعػػد أقػػكل أسػػس المػػنيج فػػي عمميػػة بنػػاء المػػنيج كفػػي نجػػاح ميمتػػو، إلا أف الأسػػاس الاجتمػػاعي 

المدرسػػي تػػاثيرا فػػي نظػػر مخططػػي المػػنيج  كذلػػؾ نظػػران لظػػركؼ كػػؿ مجتمػػع كخصكصػػياتو، 
آخػػػر  عػػػف ظػػػركؼ أم مجتمػػػع كعاداتػػػو، كتقاليػػػده، كقيمػػػة كطمكحاتػػػو، كمشػػػكلبتو التػػػي تختمػػػؼ

 ىػ(1423دة، إبراىيـ كخصكصياتو )سعا
 

كمػػف ناحيػػة  أخػػرل، فػػرف التغيػػرات المتسػػارعة التػػي يمػػر بيػػا العػػالـ، سػػكاء عمػػى المسػػتكل     
العػػالمي أك عمػػى المسػػتكل المجتمعػػي الحػػديث، كعمػػى جميػػع المسػػتكيات كالصػػعد، ممػػا يعنػػي 

 عمػػى أف التغيػػرات ( Kerr 2003مراجعػػة الأدكار الكطنيػػة فػػي كػػؿ مجتمػػع. كقػػد أكػػد كيػػر) 
غير المسبكقة كالدائمػة التػي نجحػت فػي قمػب الحػدكد الثابتػة كالتقميديػة لممكاطنػة فػي كثيػر مػف 
المجتمعات، قد أدت إلى مراجعات جذرية عبر المجتمعػات لممفػاىيـ،  كالممارسػات التػي تقػكـ 
عمييا المكاطنة.كسيقكـ الباحث بالقاء الضكء عمى المفاىيـ التربكية الحديثة كالمستجدات التػي 
طرأت في العالـ كالتي تؤثر في التربية الكطنية كالتي تحتاج إلى طريقة معالجة عبػر المنػاىج 

 .أىداؼ التربية  الدراسية  لتؤدم إلى تربية كطنية فاعمة تحقؽ 
 ِشىٍخ اٌجؾــش:    

المػكاطف الصػالح  ليكػكف لبنػة  إعػداد سػعى إلػى تحقيقيػا ىػيمف أىـ أىداؼ التعميـ التػي ي         
ؤكليتو لخدمػػة بػػلبده كالػػدفاع عنيػػا،كأف تغػػرس فيػػو القػػيـ الفاضػػمة حة فػػي بنػػاء أمتػػو كيشػػعر بمسػػصػػال

 المكجكدة في كطنو كأف يتعرؼ عمى تراث كطنو كحضارتو كتاريخو .
 

الػػركح الكطنيػػة فػػي  ضػػعؼ  المؤسسػػات التربكيػػة كالتعميميػػة كالمجتمػػع عامػػوكقػػد لاحػػظ الباحػػث فػػي 
 مى سبيؿ المثاؿ لا الحصر:عكثير مف المظاىر كالتي منيا 

 أ. عدـ معرفة الحقكؽ العامة لمفرد كالكاجبات الكطنية المنكطة بو.    
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  ب. عدـ التكجو الفاعؿ نحك حؿ النزاعات كالخلبفات البسيطة في الكطف   كغير ذلؾ     
            الكطنية . كىذا البحث لبنة مف لبنات  عؼ الركحمف المظاىر التي تدؿ عمى قمة أك ض    

مػػنيج التربيػػة الكطنيػػة فػػي مرحمػػة الأسػػاس فػػي لصػػرح المكاطنػػة الصػػالحة عػػف طريػػؽ خػػركج مقتػػرح 
عمػى المسػتجدات كينفػتح  كالذم يجب اف يحافظ عمى اليكية كالخصكصية السػكدانيةالسكداف، 

 بية كتفيـ.العالمية، كيستجيب لمقضايا العصرية بريجا
 ِٚٓ ٕ٘ب ٠ّىٓ رٍخ١ض ِشىٍخ اٌجؾش فٟ اٌغؤاي اٌشئ١غٟ اٌزبٌٟ:

 

 كداف؟ػي السػة الكطنية فػج التربيػيو منيػكف عمػالمقترح لما ينبغي أف يك ما        
 :أ٘ذات اٌجـؾــش

 ييدؼ البحث إلى ما يمي:         
 

 كدافػساس في السة الأػة في مرحمػكاد الاجتماعيػررات المػ. تحميؿ محتكيات مق1
 حققت مضامينيا.ىؿ بيدؼ التعرؼ عمى الأسمكب الذم تناكلت بو أىداؼ التربية الكطنية، ك 

 . كبعض الدكؿ الاخرل . مقارنة بيف أسمكب تناكؿ التربية الكطنية في السكداف 2
التربكيػة  كفػى ضػكء التكجيػات . بناء مقترحو لمتربيػة الكطنيػة فػي مرحمػة الأسػاس فػي السػكداف 3

الحديثػػػػة كالمعتقػػػػدات كالأعػػػػراؼ الحميػػػػدة، كبيػػػػاف الطػػػػرؽ كالأسػػػػاليب العمميػػػػة التربكيػػػػة المقترحػػػػة 
 لتدريسو كتفعيؿ أثره في نفكس الطلبب.

 

 أ٘ــّـــ١خ اٌجؾـــش:

الػذم يقػارف بػيف مفػردات التربيػة الكطنيػة  -حسػب عمػـ الباحػث -البحػث ىػك الأكؿ مػف نكعػو ىذا. 1
ية كمناىج عالمية   مما يمكف أف يككف إضافة جديدة تفيد مخططي في منيج مرحمة الأساس السكدان

 المناىج كمؤلفي الكتب الدراسية كترفدىـ  بالأساليب كالطرؽ اللبزمة لتطكير تدريس التربية الكطنية.
ىػذا البحػث إلػى تقػديـ مقتػرحو لمػػنيج التربيػة الكطنيػة فػي مرحمػة الأسػاس  فػي السػػكداف. يسػعى . 2

فػتح ىػذا المػنيج المقتػرح آفاقػان أرحػب أمػاـ المسػؤكليف فػي كزارة التربيػة كالتعمػيـ كيامؿ الباحث أف ي
لمكصػػكؿ إلػػى مػػنيج لمتربيػػة الكطنيػػة ييحقػػؽ الأىػػداؼ العظيمػػة لمتربيػػة الكطنيػػة التػػي ىػػي مػػف أىػػـ 
أىداؼ التربية كالتعميـ، كينفتح عمى المستجدات العالمية,كيستجيب لمقضػايا العصػرية كفػي الكقػت 

 افظ عمى اليكية كالخصكصية السكدانية.نفسو يح
فػػي كزارة التربيػػة فػػي عمميػػات التقيػػيـ كالإصػػلبح  . يمكػػف أف تسػػاعد نتػػائج ىػػذا البحػػث المسػػؤكليف3

 كالتطكير لممناىج الدراسية بشكؿ عاـ.
                                                      2 

 

 

 

 
       



 أعئٍخ اٌجؾش:  

   كافؽ مفردات التربية الكطنية في مناىج المكاد الاجتماعية في مرحمة الأساس ما مدل ت. 1    
 التالية: الفرعية الإجابة عف الأسئمة؟  السكدانية مع التكجيات التربكية الحديثة  
 الأخرل كبعض الدكؿ  الأساس مرحمة فى مناىج مقارنة التربية الكطنية . 2 
  بيػػػػػػػػػة الكطنيػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي مرحمػػػػػػػػػة الأسػػػػػػػػػاس فػػػػػػػػػي السػػػػػػػػػكداف                      نمػػػػػػػػػكذج المقتػػػػػػػػػرح لمػػػػػػػػػنيج التر الأ. مػػػػػػػػػا 3 

 في ظؿ التكجيات التربكية الحديثة؟
 فـــــشٚع اٌجؾــش:

التربيػػػة الكطنيػػػة فػػػي ظػػػؿ التكجيػػػات التربكيػػػة الحديثػػػة أصػػػبحت أكثػػػر شػػػمكلا بانفتاحيػػػا عمػػػى . 1
دات بيئيػػػػػة كسياسػػػػػية المسػػػػػتجدات العالميػػػػػة كاسػػػػػتجابتيا لمقضػػػػػايا العصػػػػػرية الممحػػػػػة مػػػػػف مسػػػػػتج

 كاجتماعية كاقتصادية.
التربيػػػةى الكطنيػػػة  لا يتناسػػػب                               . الأسػػػمكب الػػػذم تناكلػػػت بػػػو منػػػاىجي مرحمػػػة الأسػػػاس السػػػكدانية2
 أىمية التربية الكطنية، كلا يحقؽ أىداؼ التربية كالتعميـ المنشكدة. مع
المقػػػررات  أىػػػداؼسػػكدانية غيػػػر كاضػػػحة فػػػي سػػػاس الالتربيػػة الكطنيػػػة فػػػي منػػػاىج مرحمػػػة الأ .3

 العامة. الدراسية 
 . . مف الأىداؼ العامة لمتربية السكدانية تعميؽ التربية الكطنية4
 طرؽ التدريس كالكسائؿ المستخدمة في مرحمة الأساس السكدانية لاتساعد عمى غرس القيـ الكطنية. 5

 :ِٕٙـــظ اٌجؾــــش

يج تحميؿ المحتكل الكصفي لممكضكعات كالمفردات كالأفكار العامػة التػي يتبع ىذا البحث من      
تضمنتيا كتب التربية الكطنيػة فػي المرحمػة المتكسػطة  فػي بريطانيػا كفػي المممكػة العربيػة السػعكدية 

مفػردات التربيػة  لمتعػرؼ عمػى كتحميؿ محتكل كتب المكاد الاجتماعية  بمرحمة الأساس في السػكداف
 ة بيا.الكطنية الكارد

 

 ٠ٚزٕبٚي اٌجؾش ِب ٠ٍٟ:

 . دراسة منيج التربية الكطنية في المرحمة المتكسطة في بريطانيا.1
.دراسػػػػة المفػػػػردات التػػػػي تحػػػػكم مكضػػػػكعات التربيػػػػة الكطنيػػػػة فػػػػي منػػػػاىج المممكػػػػة العربيػػػػة 2

 السعكدية في المرحمة المتكسطة.
مكضػكعات ف لمكقػكؼ عمػى . دراسة منيج المكاد الاجتماعية في مرحمة الأسػاس فػي السػكدا3

 التربية الكطنية المضمنة فيو.
 :اٌؼ١ٕخ 

 اٌجؾش فٟ ا٢رٟ: ػ١ٕخرزّضً     

 . المكاد الاجتماعية في مرحمة الأساس السكدانيةفى كتب . 1
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 ة في بريطانيا.ػة المتكسطػة في المرحمػة الكطنيػالتربي كتب. 2
 بالمممكة العربية السعكدية. رحمة المتكسطةالتربية الكطنية في الم كتب .3
ية لممكجييف بردارة التكجيو4  المكجييف بمرحمة الاساس كلاية الخرطكـ .  . استبانو مكجن
  الأساس . معمميف بمرحمة لم استبانة مكجيو. 5

 حدكد البحث:
 : اٌؾذٚد اٌّىب١ٔخ

 الخرطكـ ك نير النيؿ  كلايتي 
 ـ 2013لعاـ  ا      ٌؾذٚد اٌضِب١ٔخا   
 : اٌؾذٚد اٌّٛضٛػ١خ  
 كتب مرحمة الاساس السكدانية .   

 ِظغٍؾــبد اٌجؾــش:     

 مقترح:      
تعنػى فػػي المغػػة مفعػكؿ مػػف اقتػػراح أم تقػدـ بفكػػرة تتضػػمف شػيئان ) المعجػػـ الفنػػي ( ككػػذلؾ       

 اره , أعده  كقدنمًو لمبحث .ػم اخترأػـ يسبقو بيا غيره , اقترح الػى بفكرة لتتعنى أ
    ف الاقتداء بيا .ػرة يمكػتقديـ فك أمج ذكماتعنيو كممة مقترح في ىذا البحث ىكتقديـ أنمك 

   : منيج   
  نيج( أك خطة , برنامج , كفى) المعجـ الفنى ( جمع .)المعجـ الرائدكاضح في المغة تعنى طريؽ 

دة المعػػالـ أم تحكمػو قكاعػػد عمميػػة مضػػبكطة لمكصػػكؿ أم يسػير كفػػؽ مػػنيج محػػدد , كفػؽ خطػػة محػػد
الباحػث فػى كىػذا المعنػى ىػك مايعنيػو   curriculum المغػة الانجميزيػةحقيقػة كيقابميػا فػي  إلى إظيػار

 الدراسة . ىذه
 ِمبسٔخ :

 تعنى فى المغة ىي مصدر قارف أم المكازنة بيف شيئيف .
 كىذا المعنى ىك مايعنيو الباحث في ىذا البحث

 ـٛاد الاعزّبػ١خ:اٌّ
 –سػلبمتنا  –الإنسػاف كالكػكف   –ممبسػنا  –مسكننا  –يقصد بيا مقررات )أشياء مف حكلنا         
 نحف كالعالـ المعاصر(. –غذاء كصحة  –العمـ في حياتنا  –المكارد 

  كداف.ػي السػاـ فػة كالتعميـ العػا كزارة التربيػيقصد بي     اٌــــــٛصاسح:
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 اٌزشث١خ :

فػػي المعجػػـ الرائػػد إنيػػا مصػػدر ربػػى كربػػى الكلػػد أم نشػػاة جعمػػو يربػػك كمعناىػػا  تعريفيػػا          
كيقصػد  عقدىا بالعسؿ أك السػكر الفاكيةنمانه , زاده . ربى  أم. كربي الشئ غذاه كثقفو كىذيو كأدبو 

 ئة .ىذا البحث التنشفي بالتربية 
   -: اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ 

الايجابيػة ؼ نفػكس الناشػئة كالشػباب نحػك كطػنيـ ليػزدادكا  عممية مقصكدة لتنميػة العاطفػة  ىي     
 ا لو .باعتزازاي بو كح

   -ِشؽٍخ الأعبط :

مرحمػػة مػػف مراحػػؿ التعمػػيـ العػػاـ فػػي السػػكداف تتكػػكف مػػف ثمانيػػة فصػػكؿ دراسػػية مػػف  ىػػي         
استيعاب الطلبب فييا مف سف السادسة كيستمركف حتى سف الرابعة  ـالثامف كيتالفصؿ الأكؿ كحتى 

يشػػتمؿ  كالػػذمتسػػبقيا مرحمػػة التعمػػيـ قبػػؿ المدرسػػي  إذكىػػى المرحمػػة الثانيػػة مػػف مراحػػؿ التعمػػيـ عشػػر 
 . عمى رياض الأطفاؿ كالخلبكم
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ٝ ٌفظــــً اا ٌضبٔ  
 

 

  غبثمخ اٌذساعبد الإعبس إٌظشٜ ٚاٌ

 المحتكيات : 
                        المقدمة   *       

. المبحث الأول :  1    

تعريؼ المنيج كمفيكمو كانكاعو     *           
. المبحث الثانى :2    

ؤسسات التنشئة الكطنية أىـ م كدكاعي تدريسيا تعريؼ التربية الكطنية كمفيكميا *          
. المبحث الثالث :3   

طرؽ التدريس كأساليبو   *         

التعميـ الخدمي كطريقة مقترحة لتدريس التربية الكطنية   *         

كصايا لمدرسي المكاد الاجتماعية     *         
  . المبحث الرابع :4 

ة  كاقع التربية الكطنية في مرحمة الأساس السكداني  *       

كصؼ لمقررات التربية الكطنية في المرحمة المتكسطة في السعكدية  *       

مناىج التربية الكطنية بالمرحمة المتكسطة البريطانية *       
. المبحث الخامس : 5  

الدراسات السابقة   *     

 

 

 

  
 
 

 



 اٌفظــً اٌضبٟٔ
 الإعــبس إٌظــشٞ ٚاٌـذساعبد اٌغـبثمخ

 

 ِمــذِخ

 تنػػػكع تعربفػػػات التربيػػػةالمػػػنيج المدرسػػػي كبػػػاختلبؼ تعريفاتػػػو التػػػي تنكعػػػت كفقػػػان ل إف          
منكطان برعداد كتنمية قدرات الفػرد ,كميػارات الحصػكؿ عمػي المعرفػة, كتكليػد المعػارؼ الجديػدة 

 0التي تقكد إلي التنمية المفيدة لممجتمع, كي يككف مؤثران في النمك البشرم 
مجػػػػػػػاؿ التربػػػػػػػكم قػػػػػػػد اىتمػػػػػػػكا بالمنػػػػػػػاىج كتطكيرىػػػػػػػا  لتكاكػػػػػػػب               لػػػػػػػذا ,نجػػػػػػػد أف العػػػػػػػامميف فػػػػػػػي ال

 النيضة الشاممة كالعكلمة التي تتسارع خطكاتيا يكمان بعد يكـ .
فقد أصبح العالـ قرية كاحدة تتكاصؿ بكسائؿ متعددة مرئيػة كمسػمكعة كمكتكبػة, كيمكػف تػداكؿ 

, مما يػؤثر سػمبان أك إيجابػان  التربكيػكف  كلػذلؾ فػاف  إليػوعمػى مػايرمى  المعمكمات في خلبؿ ثكافو
كضع المناىج كتطكيرىا يتطمب أف تؤخذ  فى الاعتبار  كؿ ىذه التطكرات حتػى تحػافظ عمػى 

التربكية حدثت فى العالـ بناءن عمػى  الإصلبحاتاليكية كالأىداؼ . فنجد أف ىناؾ العديد مف 
فػي بريطانيػا صػدكر قػانكف الإصػلبح  التغيرات  التي حػدثت سياسػيان كاجتماعيػان كثقافيػان . فنجػد

ـ الػػػذم ادخػػػؿ إصػػػلبحات تربكيػػػة عمػػػى نظػػػاـ التعمػػػيـ البريطػػػاني,  كفػػػى 1988التعميمػػػي عػػػاـ 
السكيد كالدنمارؾ كانت ىناؾ إصلبحات تعميمية ىائمة تعتبر تتكيجان للبنتصارات الديمقراطيػة, 

لتجديػد التربػكم فػى العصػر كالعدالة الاجتماعية التي حققتيػا الػبلبد فػى الماضػي )الإصػلبح كا
محمػػد منيػػر مكسػػى ( . فػػالمنيج الدراسػػي ىػػاـ جػػدان لممعمػػـ كالمػػتعمـ عمػػى حػػد  –د  -الحػػديث 

سػكاء , فيػػك مػػف ناحيػة يسػػاعد المعممػػيف عمػى تنظػػيـ عمميػػة التعمػيـ  كتػػكفير الشػػركط المناسػػبة 
 . رغكبةلنجاحيا , كمف جية أخرل  يساعد المتعمميف عمى بمكغ الأىداؼ التربكية الم
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 اٌّجؾـش الأٚي

 ٚأٔٛاػٗ  رؼش٠ف إٌّٙظ ِٚفِٙٛٗ

الكطنيػػة لمرحمػػة الأسػػاس فػػي المػػدارس السػػكدانية كىػػك يقتػػرح منيجػػان لمتربيػػة لباحػػث اإف       
ىَ عػػيي ف ألابػػد   سيكميػػا كأساسػػيا كطػػرؽ التػػدريؼ المػػنيج كمفيكمػػو ككػػذلؾ التربيػػة الكطنيػػة كمفرن

كالطػػرؽ الملبئمػػة لتػػدريس التربيػػة الكطنيػػة ،ككػػذلؾ يجػػب القػػاء نظػػرة عمػػى مػػاذا تعنػػى التكجيػػات 
   التربكية الحديثة

  -أٚلاً  رؼش٠ف إٌّٙظ :
لسػاف العػرب لابػف منظػكر , أمػا فػي  فػيالمنيج كالمنياج لغة يعنى الطريؽ الكاضح كما جػاء      

يجػب أف يتعمميػا الإنسػاف  ىمت كممة منياج لتدؿ عمى مجمكعة القيـ كالسنف التالتراث فقد  استخد
ػػيً صخى . كالمػػنيج كمػػا يػػرل بعػػض المت ف ىػػك الخطػػة الشػػاممة لمعمػػؿ المدرسػػي  كىػػك كسػػيمة التعمػػيـ صن

الأساسية , أم انٌو المحكر الذم يرتكػز عميػو كػؿ مػايقكـ بػو الطمبػة كمدرسػكىـ , كىكػذا فػاف المػنيج 
ك طبيعػػة مزدكجػػة فمػػف ناحيػػة يتػػالؼ مػػف مجمػػكع الأنشػػطة كالأشػػياء التػػي يػػتـ إنجازىػػا, فػػى نظػػرىـ ذ

د  –أ -الأشياء) مفيكمػات المػنيج الدراسػي هكمف ناحية أخرل مف المكاد التي استخدمت لإنجاز ىذ
 محمكد ( صلاح الدين عرفو

 -:ظ ــإٌّٙ 
إلى ىدؼ معيف، كقد  يا الفرد حتى يصؿينحدر مف كممة إغريقية الأصؿ تعني الطريقة التي ينيج       

لأزمنة، فيك يعني في التصكر التقميػدم : مجمػكع المعمكمػات كالحقػائؽ ار مفيكـ المنيج المدرسي عبر ين تغ
 ,في صكرة مكاد دراسية   التي يدرسيا التلبميذ ,كالمفاىيـ كالأفكار

المفيػكـ   يث لممػنيج يختمػؼ عػف، كلكػف المفيػكـ الحػداصطمح عمػى تسػميتيا بػالمفردات الدراسػية  كالتي
  -:منيػػػػػػػػػػا كذلػػػػػػػػػػؾ لأف المػػػػػػػػػػنيج المدرسػػػػػػػػػػي تطػػػػػػػػػػكر نتيجػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػدة أسػػػػػػػػػػباب   التقميػػػػػػػػػػدم

يَ التغيير الثقافي الناشئ عف التط/ 1   . ر العممي كالتقنيكن

    التغيير الذم طرأ عمى أىداؼ التربية كعمى النظرة إلى كظيفة المدرسة بسبب التغييرات/ 2
 المجتمع في العصر الحديثالتي طرأت عمى احتياجات 

                     كالتػػػػي أظيػػػػرت  نتػػػػائج البحػػػػكث العمميػػػػة التػػػػي تناكلػػػػت الجكانػػػػب المتعػػػػددة لممػػػػنيج التقميػػػػدم/ 3 
نَ فيػو كفػي مفيكمػو نَ جكىرياى المػنيج كالمنيػاج لغػة يعنػى الطريػؽ الكاضػح كمػاء جػاء فػى  قصكراى

خدمت كممػػة منيػػاج لتػػدؿ عمػػى مجمكعػػة لسػػاف العػػرب لابػػف منظػػكر , أمػػا فػػي التػػراث فقػػد  اسػػت
الخطػة يجب أف يتعمميا الإنساف . كالمنيج كما يرل بعض المتخصصػيف ىػك  ىالقيـ كالسنف الت

 الشاممة لمعمؿ المدرسي . كىك كسيمة التعميـ الأساسية , أم انٌو المحكر الذم يرتكز عميو 
 ك طبيعة مزدكجة فمف ناحية كؿ مايقكـ بو الطمبة كمدرسيـ , كىكذا فاف المنيج في نظرىـ ذ
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يتالؼ مف مجمكع الأنشطة كالأشػياء التػي يػتـ إنجازىػا, كمػف ناحيػة أخػرل مػف المػكاد التػي اسػتخدمت 
 د صلبح الديف عرفو محمكد ( –أ -الأشياء) مفيكمات المنيج الدراسي هلإنجاز ىذ

                تعنػػػػػي الطريقػػػػػة التػػػػػي ينيجيػػػػػا الفػػػػػرد حتػػػػػى يصػػػػػؿإغريقيػػػػػة الأصػػػػػؿ المػػػػػنيج ينحػػػػػدر مػػػػػف كممػػػػػة 
 لأزمنػػػة، فيػػػك يعنػػػي فػػػي التصػػػكرار مفيػػػكـ المػػػنيج المدرسػػػي عبػػػر ينػػػإلػػػى ىػػػدؼ معػػػيف، كقػػػد تغ

 التلبميذ في صكرة  التي يدرسيا ,: مجمكع المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ كالأفكار التقميدم
 ,مكاد دراسية 

عمػػى تسػػميتيا بػػالمفردات الدراسػػية ، كلكػػف المفيػػكـ الحػػديث لممػػنيج يختمػػؼ  اصػػطمح كالتػػي
  -:منيػػػا كذلػػػؾ لأف المػػػنيج المدرسػػػي تطػػػكر نتيجػػػة عػػػدة أسػػػباب   التقميػػػدمالمفيػػػكـ   عػػػف

يَ التغيير الثقافي الناشئ عف التط/ 1   . ر العممي كالتقنيكن

 .  فػػة المدرسػػة بسػػبب التغييػػراتالتغييػػر الػػذم طػػرأ عمػػى أىػػداؼ التربيػػة كعمػػى النظػػرة إلػػى كظي/ 2

التي غيٌرت الكثيػر ممػا كػاف سػائدان ك الدراسات العممية التي جرت في ميداف التربية كعمـ النفس، / 4
 . عف طبيعة المتعمـ كسيككلكجيتو

  .طبيعة المنيج التربكم نفسو، فيك يتاثر بالتمميذ كالبيئة كالمجتمع كالثقافة كالنظريات التربكية/ 5 

لدراسػية االمقػررات  عمػى  عمميـ يقتصر عمى تكصيؿ المعمكمػات التػي تشػتمؿف باف يالمعمم اداعتق/ 6
 عمى الآلية التمقينية سيئة لعؿ مف أبرزىا التالي : "اعتماد طريقة التدريس كقد ترتب عمى ذلؾ آثاري 

 فصؿ المقررات الدراسية كعدـ ترابطيا مع بعضيا /7
التسػاكم كاحػد ) تحصػيميمسػتكل  إلػىكؿ ػار جميع التلبميذ لمكصػػجبإ لمطلبب، التربكمإىماؿ التكجو  /8

 (في القدرات
  كتقػػػػػػػػػػديـ الاقتراحػػػػػػػػػػات كالمبػػػػػػػػػػادرة  كالإطػػػػػػػػػػلبعالبحػػػػػػػػػػث  عمػػػػػػػػػػىع التلبميػػػػػػػػػػذ ػدـ تشجيػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػ/9

 .ازدحاـ المنيج بمجمكعة ضخمة مف المكاد المنفصمة التي لا رابط بينيا  
 -:اٌّؼشفخ ٟ٘ اٌخ١ش الأعّٝ 

خطئ الكثير مف الناس في تعػريفيـ يي لذلؾ   ))إلى دراسة مادة دراسية لتقكية التلبميذالحاجة ))         
لممنيج المدرسي، فيـ يعتبركنو ما يدرسو الطلبب عمى مقاعد الدراسة مف مكاد دراسية مشمكلة بكتب 

  لػؾفي بداية السنة الدراسية، بيد أف مفيكـ )المناىج( أكسع بكثير مػف ذ مدرسية تكزع عمى الطلبب 
المنػاىج  أف  ليػا، لكػف مػع ذلػؾ فيػـ يتفقػكف عمػى فو معػي ؼو كا عمػى تعريػفًقي تين حتى أف عمماء التربية لـ 

تشػمؿ كػؿ  المنػاىج فػرفصر في نطاؽ ضيؽ مف التعميـ، بؿ عمى العكس مف ذلػؾ تيحٍ مف أف  أكسع 
 مباشر. أك غيرشي يتصؿ بالعممية التربكية كالتعميمية، سكاء كاف ذلؾ الاتصاؿ اتصالان مباشران 
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 :٠شٜ ٕ٘غْٛ 

إف مصطمح منيج أتى أصلبن مف كممة لاتينية تعني ميداف أك حمبة السباؽ، لكف عندما تستخدـ      
ية التي ذه الكممة في التربية فرنيا بلب ريب تاخذ معنى كدلالة مختمفاف ، بيد أنو تبعان لمصكرة التقميدػى



الدراسية التي  كانت سائدة في أذىاف كثير مف الناس، فرف ىذه الكممة كانت تعني قائمة بالمقررات
يدرسيا الطلبب، كلكف مع مركر الزمف، تكسع ىذا التعريؼ متخذان عدة معاف إضافية، كبالرغـ مف 

 ,المعاني المتعددة رم المناىج الذيف لدييـ رؤية كاضحة جمية ليذهذلؾ فرنو يمكف القكؿ باف مطكٌ 
أكثر مف  -كالأنشطة المتعمقة  -فرنو مقدكرىـ أف يقكمكا بنطاؽ أكسع مف الأنشطة لتطكير المناىج 

 .أكلئؾ الذيف تعكزىـ النظرة الجمية لتعريفات المنيج المتعددة خاصة في المجالات التربكية
ادة عمى ػ: يحتكم المنيج في العـ( : كيستانؼ مكضحان بقكلو كيعرؼ تابا المنيج بانو )خطة لمتعمٌ  .

ـ المحتكل ػكتنظي ف كيفية اختيار ػقائمة بالأىداؼ العامة كالخاصة لو، كما أنو يحتكم عمى كلبـ ع
سكاء  الذم فيو، كىك كذلؾ إما أف يشير ضمنان أك يتحدث صراحة عف طرؽ تدريسية كتعميمية معينة

نجد برنامجان لتقييـ نتائجو أك مخرجاتو  نيايتو حتـ ذلؾ طبيعة الأىداؼ أـ طريقة تنظيـ المحتكل،كفي
 .التعميمية
 , )المنيج( يعني برنامجان لمدراسةفي بداية استخداـ ىذا المصطمح في التعميـ الأمريكي، كاف          

سػيذكر لنػا  فرنػو عمػى الأغمػب  ,يقرر لنا إنو عندما ييطمب مػف الشػخص العػادم أف يصػؼ منيجػان مػا
مػػف أدلػػة   منتشػػر فػػي كثيػػرك لممػػنيج  التقميػػدم المقػػررات الدراسػػية، ىػػذا المفيػػكـ قائمػػة مػػف المػػكاد أك

الدراسة في شتى الجامعات كالكميات، كالتي كثيران ما تذكر مجمكعة مف المقررات التػي تيػدرٌس فػي أم 
رف كأمػا بالنسػبة لفريػؽ آخػر مػف التربػكييف، فػ,  برنامج دراسي مف البػرامج المتػكفرة بالجامعػة أك الكميػة

أك الخبػػػرات المخططػػػة أك المعػػػدة لممدرسػػػة، فمػػػثلبن نجػػػد أف  مصػػػطمح المػػػنيج يعنػػػي لػػػدييـ التجػػػارب
للؤنشػطة التعميميػة فػي المدرسػة كبػيف مػا ىػك مخطػط أك  يفرؽ بيف الكاقع الحقيقػي (1966ألكساندر )
رص كييفتػػرض التامػػؿ فػػي القػػكليف أف "المػػنيج ينػػتظـ كػػؿ الفػػ أصػػلبن أف تقػػكـ بػػو مػػف أنشػػطة مفتػػرض

المسػبؽ لمفػرص  التعميمية التي تقدميا المدرسة" مقابؿ القكؿ باف "خطػة المػنيج ىػي الإعػداد كالتنسػيؽ
 (Saylor)مػػػػف   كػػػػلبمػػػػف المتعممػػػػيف"، كػػػػذلؾ نجػػػػد أف التعميميػػػػة المقدمػػػػة لشػػػػريحة معينػػػػة 

 & Caswell) ك يػرل.  يقػكلاف بػاف دليػؿ المػنيج ىػك خطػة مكتكبػة لممػنيج (Alexander)ك

Campell) المعمػػـ ليػػـ كػػؿ الخبػػرات التػػي يحصػؿ عمييػػا الطػػلبب مػع إرشػػاد :ف المػػنيج ىػكأ  .
كـ المػػنيج المدرسػػي ػكيتضػػح لنػػا مػػف خػػلبؿ التعريفػػات كرؤل العممػػاء الػػذيف ذكرنػػاىـ آنفػػا أف مفيػػ

المػػنيج التربػػكم ىػػك  أف تطػػكر كثيػػران ليصػػؿ إلػػى مفيكمػػو الحػػديث الػػذم نعرفػػو اليػػكـ فيػػك يعنػػي :
  طة التيطن اطات أك الممارسات( المخالنشجميع الخبرات )
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كدة إلى أفضػؿ ػة المنشػمييد( التعمػلمساعدة التلبميذ عمى تحقيؽ النتاجات )العكائتكفرىا المدرسة  

ت مػػا تسػػتطيعو قػػدراتيـ .. كىػػك كػػؿ دراسػػة أك نشػػاط أك خبػػرة يكتسػػبيا أك يقػػكـ بيػػا التمميػػذ تحػػ
إشراؼ المدرسة كتكجيييا سكاء أكاف ذلؾ داخؿ الفصؿ أك خارجػو .. كىػك جميػع أنػكاع النشػاط 
التي يقكـ التلبميذ بيا، أك جميع الخبرات التي يمركف فييا تحت إشػراؼ المدرسػة كبتكجيػو منيػا 



فػػي خارجيػػا .. كىػػك مجمكعػػة الخبػػرات التربكيػػة التػػي  كسػػكاء أكػػاف ذلػػؾ داخػػؿ أبنيػػة المدرسػػة أ
ؤىػػا المدرسػػة كيقػػكـ بيػػا التلبميػػذ تحػػت إشػػرافيا بقصػػد مسػػاعدتيـ عمػػى النمػػك الشػػامؿ كعمػػى تيي

تعػػػديؿ فػػػي سػػػمككيـ .. كىػػػك مجمػػػكع الخبػػػرات التربكيػػػة الاجتماعيػػػة كالثقافيػػػة كالرياضػػػية كالفنيػػػة 
كالعمميػػة .. الػػخ التػػي تخططيػػا المدرسػػة كتييؤىػػا لتلبميػػذىا ليقكمػػكا بتعمميػػا داخػػؿ المدرسػػػة أك 

حيث انو يشمؿ جميػع شمكلان  بيدؼ إكسابيـ أنماطان مف السمكؾ، كنجد في ىذا التعريؼ خارجيا
الخبرات كالأنشػطة )التربكيػة الاجتماعيػة كالثقافيػة كالرياضػية كالفنيػة كالعمميػة .. الػخ( التػي يقػكـ 
ؿ ػبيا كيتعرض ليا الطالب داخؿ كخارج المدرسة، كمف ىنػا نجػد أف المػنيج المدرسػي يػرتبط بكػ

 .ع كالبيئةػـ كالتكنكلكجيا كالمجتمػف العمػم
     -: إٌّٙظ ِفَٙٛ

كعمميات كمخرجات  تمدخلبالنظاـ التربكم نظرة شاممة نجده يتككف مف  إلىنظرنا  لك.        
(كقد حدد )رالؼ تايمر( عناصر النظاـ باربعة أشياء كىي  

/ 1 الأىداؼ   

/ 2 المحتكل   

/ 3 التدريس   

/ 4 التقكيـ   

النظاـ يتـ تحكيؿ المدخلبت في النياية إلى مخرجات حيث أف لكؿ نظاـ مدخلبت خاصة ػ ففي 
) التلبميذ ػ المنيج الدراسي ػ أساليب التدريس ( حيث يتـ تحكيميا إلى مخرجات  بو كتشمؿ 

أك التلبميذ كفقان لأىداؼ المؤسسة التربكية  تتمثؿ في أعداد الطمبة  
 -اٌّفَٙٛ اٌّؼبطش ٌٍّٕٙظ : 

رشعّخ  يرتبط مصطمح المنيج  فى التربية المعاصرة عند أرباب التربية فى أمريكا كأكربا باعتبارىا      

 ٌزا ٠زجب٠ٓ ٘زا اٌّفَٙٛ ث١ٓ ثٍذ ٚآخش .  curriculumٌٍىٍّخ

فيرل )كازكيؿ ( ك) كامؿ ( أف المنيج يتككف مف ))جميع الخبرات التػى يحققيػا الأطفػاؿ تحػت تكجيػو 
 المدرسة (( .

. 
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كيػػػرل ) تػػػايمكر ( أف المػػػنيج ىػػػك جميػػػع الخبػػػرات التعميميػػػة المخططػػػة كالمكجيػػػة مػػػف المدرسػػػة لتحقيػػػؽ 
 الأىداؼ التعميمية

 درسة مسؤكلة عنيا .ػكف المػأما ) بيكر (  فيعرفو بانو ) جميع النتائج المخططة لمتعميـ التى تك
 ط التعميـ ػات عممية تطكير المنيج المقصكدة فى تخطيػفيعرفو بانو ) مخرج أما ) شيرد (

 أما ) سايمكر( ك)لكيس ( فيعرفاف المنيج بانو خطة لتحقيؽ مجمكعة مف الفرص التعميمية .



ط ( المصنكعة لتكجيو ػأما ) جلبتيكرف(  صاحب كتاب قيادة المنيج فيعرؼ المنيج بانو ) الخط
, كعادة مايتمثؿ فى كثيقة قابمة للبسترجاع عمى عدة مستكيات مف العمكمية التعميـ فى المدرسة 

ريبيان كتسجؿ مف قبؿ ػ, كيتـ تحقيؽ ىذه الخطط فى الصؼ الدراسي كما يعيشيا المعممكف تج
 ـ ( .ػكتتـ ىذه  الخبرات فى بيئة تعميمية تؤثر بدكرىا فيما يتعم –الملبحظ 

و ػب ـباننو: ) مايحدث فى المدرسة نتيجة لما يقك  كيعرفو بعض الميتميف بصناعة المنيج
الطمبة ,  اػجميع مايحدث في المدرسة مف خبرات كتجارب يكتسبي المعممكف كىذا التعريؼ يشمؿ

 مسؤكليتيا المدرسة .كتتحمؿ 
أما )جاؾ كير ( فيرل المنيج ) جميع أكجو ( التعميـ التي تخطط فى المدرسة , كتكجػو مػف قبميػا 

ذا التعميـ بشكؿ فردل أـ الشكؿ الجماعي داخؿ المدرسة كخارجيػا ,  كمػف الملبحػظ سكاء أكاف ى
أف التعريفػػػات السػػػابقة تتبػػػايف مػػػف حيػػػث اتسػػػاعيا كتركيزىػػػا فبعضػػػيا يشػػػمؿ جميػػػع الخبػػػرات التػػػى 

 مجمكعو مف النتائج يحصؿ عمييا المتعمـ , كبعضيا يضينقو كيحصره فى خطة كبعضيا يجعمو 
 ذ٠شإٌّٙبط اٌؾِشرىضاد 

نجػػػد أف المنيػػػاج الحػػػديث كمػػػف خػػػلبؿ تعريفػػػات الخبػػػراء التربػػػكييف لمعطياتػػػو نجػػػدىا تعػػػرؼ        
 -: مرتكزاتو الأساسية تعريفات مغايرة لمتعريفات التقميدية كذلؾ كما يمى

 : ٚرشزك ِٓ الارٝ :الأ٘ذات

خصائص المتعمـ كميكلو كتصاغ عمى شكؿ أىداؼ سمككي/ 1      

ــــــزؼٍ /2     ــــــبلاد اٌ  . تيػػػػػػتـ بػػػػػػالنمك المتكامػػػػػػؿ معرفيػػػػػػان كانفعاليػػػػػػان كنفػػػػػػس حركيػػػػػػان :  ُِغ

 . المعرفة ىدفيا مسػاعدة المػتعمـ عمػى التكيػؼ مػع البيئػة الطبيعيػة كالاجتماعيػة:    دٚس اٌّؼشفخ / 3    

يتكػكف المنيػػاج مػػف الخبػػرات التعميميػػة التػػي يجػػب أف يتعمميػػا الطمبػػة أك  : ِؾزــٜٛ إٌّٙــبط /4   
 . كا الأىداؼالتلبميذ ليبمغ

  لكيتمعب طرؽ التدريس بطريقة غير مباشرة دكران في حؿ المشكلبت  ٚعشق اٌزذس٠ظ : /5  

   الكصكؿ إلى المعرفة ذلؾ يتمكف المتعمـ مف خلبؿ                  
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ـــدٚس اٌّؼٍ /6     . سػػاعدة الطمبػػة أك التلبميػػذ عمػػى اكتشػػاؼ المعرفػػةيتركػػز دكره فػػي م :    ُـ

يَ لو الدكر الرئيسي في عممية التعمـ، فعميو القياـ بكافة الكاجبات التع :  دٚس اٌّزؼٍُ / 7    نَ  ميػةؿن

. 

 الأخرلكالكتب ككسائؿ الأعلبـ  الأفلبـىي متنكعة منيا : ِظبدس اٌزؼٍُ   /8
 . اسػػػػبة لػػػػتعمـ التمميػػػػذ حسػػػػب قدراتػػػػوتييئػػػػة الظػػػػركؼ المن: اٌفــــشٚق اٌفشد٠ــــخ  / 9   

ـــ٠ُٛ / 10   ييػػػدؼ التقػػػكيـ لمعرفػػػة أف التلبميػػػذ قػػػد بمغػػػكا الأىػػػداؼ التعميميػػػة فػػػي كافػػػة :  دٚس اٌزم
 المجالات



 .الاىتمػػػػاـ الكبيػػػػػر فػػػػي علبقػػػػػة المدرسػػػػػة مػػػػع الأسػػػػػرة كالبيئػػػػػة : ػلالـــــخ اٌّذسعـــــخ  /11

مركنػة، يمكػف تعديمػو كييػتـ بطريقػة  المقرر الدراسي جزء مػف المنيػاج كفيػو: عج١ؼخ إٌّٙبط / 12
 . تفكيػػػػػػػػػػػر التلبميػػػػػػػػػػػذ كالميػػػػػػػػػػػارات كتطكرىػػػػػػػػػػػا كجعػػػػػػػػػػػؿ المنيػػػػػػػػػػػاج مػػػػػػػػػػػتلبئـ مػػػػػػػػػػػع المػػػػػػػػػػػتعمـ

 بػػو فػػي تخطػػيط  يتػػاثركفكالػػذيف  التػػاثيريجػػب مسػػاىمة جميػػع الػػذيف ليػػـ  رخغــ١ظ إٌّٙــبط :/ 13
 المنياج

 ط اٌذساعٟبـ إٌّٙ

بية لتحقيؽ أىدافيا مف العممية التربكية كىك يحتاج ىك الأداة الأساسية التي تستخدميا التر             
مػػدخلبت  لػػو  لبن متكػػام ان بشػػكؿ مسػػتمر كىػػك يمثػػؿ نظامػػ , كالتقػػكيـ لعناصػػره , كالتنفيػػذ , إلػػي التخطػػيط

ج التربكم يشمؿ كػؿ الأنشػطة التػي يقػكـ بيػا التلبميػذ كجميػع الخبػرات اكالمني,  كمخرجات كآليات تنفيذ
كالغػرض مػف ذلػؾ ،  , كىػك يشػمؿ المحتػكم كطرائػؽ التػدريس ,راؼ المدرسػة ػالتي يمركف بيا تحػت إشػ

الحسػػباف ، كىػػك يتحقػػؽ نتيجػػة لمدراسػػة المنظمػػة التػػي   كعنػػد كضػػعو يجػػب كضػػع البيئػػة التعميميػػة فػػي
 . يتمقاىا المتعمـ

-: اٌذساعِٟٚٓ ِذخلاد إٌّٙبط   

/ 1 شكؿ المعرفة كنكعيا .  

ـ كاىتماماتيـخصائص المتعمميف كحاجاتيـ كميكلي .  2 /  

وػكحاتػو كطمػو كآمالػع كقيمػة المجتمػفمسف .  3 /  

يػكلكجػكير التكنػرض التطػلبت بغػمدخ .  4 /  

:- ٙب.. ِٕٚ رٕف١ز إٌّٙبطآ١ٌبد     

غير ذلؾ –اختيار مستكم التخطيط ) مركزيان  ).   1/  

كليف عف التخطيطؤ اختيار الأشخاص المس .  2 /  

/ 3 تحديد الأىداؼ .  

يار المحتكماخت .  4 /  

/ 5 تنظيـ المحتكم .  

/ 6 تطكير تفاصيؿ التنظيـ .  

/ 7 كتابة مرجع لممعمـ كالمتعمـ   
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/إجراءات تتعمؽ بخطط التنفيذ ) كجكد المدارس كمكاقع التطبيؽ كالتنفيذ ( 8  

ثٙذف اٌزؾغ١ٓط برم٠ُٛ إٌّٙ   9 /  
   
ط اٌذساعٟ فٟٙبأِب ِخشعبد إٌّٙ   

) المقررات المدرسية , كآليات التنفيذ , ناتج التفاعؿ بيف المدخلبت           ).       
 



-: أِب اٌّمشس اٌذساعٟ   

كداخؿ غرؼ , كبيئة معينة  ,ىك الكتاب المدرسي الذم يدرسو الطالب في مكاف معيف        
....الخ(الأحياء –) التاريخ  مقرر مثؿ ,معينة  

 -:  ط اٌذساعٟبرٕظ١ُ إٌّٙ

ج الحديث ىك جميع الخبرات التربكية التي تقدميا المدرسة إلى التلبميذ داخؿ اإف المنيػ  
ؽ النمك الشامؿ يلتساعد عمى تحق , محددة كتحت قيادة سميمة أىداؼالفصؿ أك خارجو كفؽ 

 . جتماعية كالنفسيةالجسمية كالعقمية كالا مف جميع النكاحي

طة التي تكفرىا المدرسة لمساعدة طن جميع الخبرات المخ ةج باناؼ )ركز نجمي( المنيرن ػ كقد ع 
  ـػدراتيػالطمبة في تحقيؽ النتاجات التعميمية المنشكدة إلى أفضؿ ما تستطيعو ق

 يا ػسبىك كؿ دراسة أك نشاط أك خبرة يكت:  باننوج ا)استيفاف ركميني( المني بينما يرمػ 
  خارجوأك يقكـ بيا التمميذ تحت إشراؼ المدرسة كتكجيييا سكاء أكاف في داخؿ الفصؿ أك 

  لو المدرسكف ينعًدٍ ما يحدث للؤطفاؿ في المدرسة نتيجة ما  بانو:ج اعرؼ )كيمي( المنييػ ك 

أك كؿ الخبرات التربكية التي تضميا المدرسة أك الييئة  بانو :ج االمنيفقد عرؼ )دكؿ(  أماػ 
  المؤسسة تحت إشراؼ كرقابة كتكجيو معيف

تىجميع الخبرات التربكية التي  بانو :ج اػ كعرؼ )ريجاف( المني ىَ ىَ ىَ إلى المدرسة كتعتبر  تاى
  (المدرسة مسؤكلة عنيا

 ,تتضمف في مجمكعيا كاتجاىاتيا أنىيا لان التعريفات كاف اختمفت في مضمكنيا إ ىذه ػ إف جميع
 . ىـ ثـ التقكي ؿى كالكسائ ؽى طر ل كالكى كالمحت ؼى الأىدا

 -أٔٛاع إٌّب ٘ظ :

  -أٚلا ِٕٙبط اٌّٛاد اٌذساع١خ:

ممارسػػػاتيـ ك  إف التربيػػػة الحديثػػػة قػػػد اىتمػػػت بنمػػػك التلبميػػػذ كاىتمامػػػاتيـ ككاجبػػػاتيـ كفعاليػػػاتيـػػػػ   
ػػػػكر  إعػػػػداد الفػػػػرد  , باعتبػػػػار أف التربيػػػػة ىػػػػي , عمػػػػى متطمبػػػػات المجتمػػػػع كمشػػػػكلبتو أيضػػػػازت كن

بينما نجد التربية القديمة قد اىتمت بالمكاد الدراسية التي يػتـ عػف طريقيػا نقػؿ التػراث  , لممستقبؿ
  الثقافي .
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أك المكاد الدراسية تتصػؼ بنػاحيتيف أساسػيتيف   الأكلػى تتمثػؿ فػي طبيعػة المعػارؼ  منيج إف -
 تنظميا المادة الدراسية ، كالأخرل تتمثؿ في طرؽ البحث التي يجب  التيالمعمكمات 

 كعميو يجب أف تحقؽ دراسة أم   لاكتساب جكانب المعرفة المتضمنة في ىذه المكاد  إتباعيا
 : مادة ما يمي



 . اكتسػػػػػاب الميػػػػػارات كالاتجاىػػػػػات كالعػػػػػادات يتطمنػػػػػبإف فيػػػػػـ جكانػػػػػب المعرفػػػػػة الجديػػػػػدة  /1

ػػػػػػػػػػددالمعمكمػػػػػػػػػػات الكافيػػػػػػػػػػة خػػػػػػػػػػلبؿ الكقػػػػػػػػػػت  إعطػػػػػػػػػػاء /2  . مػػػػػػػػػػادة الدراسػػػػػػػػػػيةلم المحن

لأف    إلػػى قسػػميف .. الأكؿ يػػرل عػػدـ إىمػػاؿ أم جػػزء مػػف أجػػزاء المػػادة الدراسػػيةػػػ كينقسػػـ المربػػكف 
العممػي  التفكيػرالإىماؿ يسبب خملبن في إعداد التلبميذ، كالبعض الآخر يػرل إنػو يجػب التركيػز عمػى 

 . كالقدرة عمى حؿ المشكلبت كمتابعة البحث العممي
 : ِغز٠ٛبد اٌّؼشفخ فٟ اٌّٛاد اٌذساع١خ

 . التي تتطمب ثقافة مف قبؿ التلبميذ , كالأفكار كالميارات النكعية , حقائؽكتشمؿ ال -أ

 . الأفكار الأساسية كالتي تبنى عمييا المكاد الدراسية -ب

 . المفاىيـ كتتككف مف خلبؿ خبرات متتابعة -ج

يدة مكانية جدإسكؼ يقدـ لنا  فرننو , ػ إذا كاف تنظيـ المنياج الدراسي مستند عمى أفكار أساسية
 . لتطكير المكاد الدراسية

 . ِٕٙبط اٌّٛاد اٌذساع١خ إٌّفظٍخ صب١ٔبً 

،  الأخرػ ينظـ ىذا النكع مف المنياج حكؿ عدد المكاد الدراسية التي ينفصؿ بعضيا عف البعض  
أف كؿ مادة تمثؿ جانبان مف جكانب  ( حيث الفمسفة -التاريخ  - التعمـ الحركي -عمـ النفس مثؿ )

 العمكـ .

 : ١ضاد ٘زا إٌّٙبطِّ

كيجب أف يراعى في إعداد ىذا  , متسمسمة مترابطةمف حمقات تككف أجزاء المادة الدراسية تػ  
  ج ما يميياالمن

كمف المعمكـ  , الجزء إلىؿ كي كمف ال , الصعب إلى كمف السيؿ , المركب إلىالتدرج مف البسيط  / 1
 . المجرد إلىكمف المحسكس  , المجيكؿ إلى

 . ج عمى الاىتماـ بالمادة الدراسية كطريقة التدريساد المنييؤك / 2

فن ج عمى الاختبارات الايعتمد تقكيـ المني /3 / 4 إضافية بى أك ملبع تو كساحا فو ية كلا تحتاج إلى مباصن
 كأنو يتفؽ مع متطمبات الدراسة الجامعية لمطمبة في المستقبؿ إلى الصياغة,ج ايمكف تطكير المني
 : طبػ١ٛة ٘زا إٌّٙ

 . ربيةػك التػذا المنياج ىػر ىػي نظػـ الذىني فػإف التعم / 1
14 

 

 . دكدةػج محاػى المنيػدة إلػكاد الجديػالم ةػإضافإف  / 2

 .و تقبؿ المعمكماتػة كعميػيذ بالمناقشػعدـ السماح لمتمم / 3

 . ص في تنظيـ المكاد الدراسيةصن ج العممي عمى مبدأ التخايعتمد المني/ 4

 . رادػف الأفػة بيػركؽ الفرديػاـ بالفػالاىتمدـ ػع/ 5

                            



نما عمى الحفظ , كطريقة استعادة المعمكمات ,ى التفكيرػج عماػد ىذا المنيػلا يعتم / 6  . كا 

ج عمى المكاد الدراسية كمجالاتيا التخصصية كلا ييتـ بحاجات التلبميذ ايعتمد ىذا المني / 7
 . كخبراتيـكاىتماماتيـ 

 -: ِٕٙبط اٌّٛاد اٌذساع١خ اٌؾذ٠ش صبٌضبً 

 تقدنـمنياج المكاد الدراسية المنفصمة بناءا عمى في ج عالج بعض النكاقص اىذا المني إفػ  
/ 1 ج بما يمياز ىذا المنيين تميك  , العمكـ كما حدث مف تغييرات في الحقائؽ كالمبادئ كالقكانيف

 . اليان ػدنيان كاجتماعيان كانفعػف عقميان كبالاىتماـ بالنمك المتكامؿ المتكاز 

 . الفركؽ الفردية الأىمية مف حيث الميكؿ كالاتجاىات كالحاجات / إعطاء2

 . ك التلبميذػة لنمػارتباط المادة الدراسية بالبرامج المصاحبة كالملبئم/ 3

 -  :التاليةلمجالات إف ىذا المنيج يجعؿ المادة الدراسية كسيمة تساعد المتعمـ عمى التدرج في ا/ 4
 . التكافؽ بيف المتعمـ كالظركؼ التي تحيط بو عائميان كبيئيان 

                                                 كالتي تساعد عمى نمك القدرات  , تتكيج فعاليات البرامج في ضكء المكاد الدراسية  - 
 . كالحاجات , كالاتجاىات , كالميكؿ

جػراءة كالملبحظػدل المعمـ مثؿ القػراغ لػالف ار كقتػاستثم -    راء التجاربػة كا 

 : ِٕٙبط اٌّٛاد اٌّزشاثغخ ساثؼبً 

المكاد  إحدلػ كيقصد بو ربط مكضكع جديد بمادة دراسية قديمة .. أم ربط مكضكعات        
، كربط مكضكع تعمـ حركي بمادة طرؽ التدريس أك العكس أك  الأخرلبمكضكعات المادة 

الطب الرياضي بمكضكع فسيكلكجي .. أم أف في الربط يجب أف تككف ىناؾ علبقة بيف ربط 
 . مكضكعات المراد ربطيا بياالالمادة الدراسية ك 

 : طبـ ١ِّضاد ٘زا إٌّٙ

 . كجعؿ التلبميذ يدرككف أف المعرفة متكاممة , ككؿ إلييارفة كالنظر ػزئة المعػعدـ تج / 1

 . يثير الكاقعية لمتعمـ/ 2
 : طبٛة ٘زا إٌّٙػ١

  .كالمشكلبت كالقضايا الاجتماعية , و استمر بالابتعاد عف الحاجات الكاقعية لمتلبميذػأننجد ػ  
15 

 : ِٕٙبط اٌزىبًِ د()

  كمنياج المكاد الدراسية المنفصمة كفؽ ما يمي الإدماج ,بيف منياج  في الكسط ج ػيقع ىذا المنيػ  
 أك مكاقؼ مف, ار مشكلبت يالسماح لمتلبميذ لاختبف كتحت إشرافيـ ك ػيقكـ المدرس / 1
يجاد الحمكؿ ليا . .الحياة لمعالجتيا     كا 

/ 3      . الجتياػي يشعركف بالحاجة لمعػكاد الدراسية التػالم أجزاءض ػبعلاختيار التلبميذ / 2 
 . اميـأم الرؤيا  مشاركة التلبميذ لممدرسيف في دراسة بعض أجزاء المكاد الدراسية لتتكامؿ



 : الإدِبطِٕٙبط  خبِغبً 

أكثر مف مكضكع في مادة كاحدة ، كلكف ىذا الدمج أكجد عيكبان كثيرة في  جي د بو دمييقٍصى ػ ك     
 : ىذا المنياج .. منيا

 . ـػر المنتظػدـ التفكيػإلى ع أدلا ػذ ممػى التلبميػة عمػادة الدراسيػرض المػف/ 1

ارؼ متنكعة في آف كاحد مما يؤدم إلى دراسة سطحية في ػالتمميذ الإلماـ بمع ةػإمكانيعدـ / 2
 المكاد الدراسية

 : ِٕٙبط اٌّغبلاد اٌٛاعؼخعبدعبً 

ب رن ػلتعديؿ منياج المكاد الدراسية المنفصمة حيث يحاكؿ أف يق أخرلعتبر ىذا المنياج كسيمة يي ػ   
كقد تطكر ىذا  ع ليذه المكاددكد الفاصمة بيف المكاد الدراسية كجعميا في تنظيـ كاسػف الحػالكثير م
و ػش فيػذم يعيػركرية لمحياة في المجتمع الػعبارة عف مجمكعة مف الخبرات الض كأصبحالمنياج 

 : اػذ .. منيػلبميػالت

 . خبرات تساعد عمى تنشئة التلبميذ اجتماعيان  / 1

 . في التعبير عف النفستساعد خبرات  / 2

 . ناس أفرادان كجماعاتعف حياة ال تساعد في التعبير خبرات /3

 . ةن أك بدني ةن رياضي ان خبرات تشمؿ ألعاب/ 4

 ةً.المدرسي شً أك الكر  ؿً في المعام ة كمياري ةو حرفي باعماؿو   ًـالقيافي  ةً المادي ةً خبرات في البيئ/ 5
 : ِضا٠ب ِٕٙبط اٌّغبلاد اٌٛاعؼخ

 . ربط المعرفة بمجالات الحياة المختمفة / 1

 . اػالجتيػؿ كمعػة المشاكػف خلبؿ دراسػع مػجتمدرسة بالمػربط الم / 2
 . مف حيث المحتكل كالشكؿ العاـ , ارتباطيا مع طبيعة مكاد الإعداد الجامعي/ 3

 . الرئيسية كلا ييتـ بالجزئيات بالأفكارييتـ / 4
 : ػ١ٛة ِٕٙبط اٌّغبلاد اٌٛاعؼخ

نىتٍ ترتيب المكاد الدراسية في مجاؿ لا يعني أنيا / 1  .  دراسيان كاحدان الان ػمج كىكن
16 

 / ارتباطيا مع طبيعة مكاد الاعداد الجامعي , مف حيث المحتكم كالشكؿ العاـ 3
 . ييتـ بالافكار الرئيسية كلا ييتـ بالجزئيات  / 4

 : ػ١ٛة ِٕٙبط اٌّغبلاد اٌٛاعؼخ

نىتٍ ترتيب المكاد الدراسية في مجاؿ لا يعني أنيا / 1  الان دراسيان كاحدان ػمج كىكن
 بعض المكاد الدراسية التي يقكـ بتدريسيا دـ انسجاـ المعمـ مع /ع2

 . يى المنطق ىـ ا التنظيييفٍقًدىىى مختمفة مف مكاد دراسية جديدة  أجزاءإيجاد مادة دراسية مف / 3

 . دمج المكاد ؽي يعك  ءً الخبرا ةي قم/ 4
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 اٌّجؾش اٌضبٟٔ

ِٚفِٙٛٙب رؼش٠ف اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ  

 

كطنية حتى ننطمؽ مف ؼ التربية اللكطف كالكطنية كالمكاطنة ثـ نعر لابد لنا أف نتعرؼ عمى ا   
الكطنية لمدارس لكطنية كمقترحنا لكضع منيج لمتربية نحمؽ بيا فى فضاءات التربية كا مرتكزات ثابتة

 الكطنية –المكاطنة  –الأساس السكدانية . فمنذكر بعض نماذج تعريفات كؿ مف الكطف 
 ٓ :ـــــاٌٛع

طىفى قاؿ يي , ك  فً الجمع أكطا , فى المغة ىك المنزؿ الذم يقيـ فيو الإنساف       طف بالمكاف  كى بػو أم  كأكى
ـ (. فػػػالكطف ىػػػك مكػػػاف إقامػػػة 1994)ابػػػف منظػػػكر  دو بػػػذه محػػػلبن كسػػػكنان يقػػػيـ فيػػػو لأى أقػػػاـ , كأكطنػػػو اتخػػػ

الإنسػاف كمقػػره الػذم يعػػيش فيػو بػػيف جماعػػة تػربطيـ مصػػالح مشػتركة , كيعػػرؼ رفاعػة رافػػع الطيطػػاكم 



الػكطف بانػو عػش الإنسػاف الػذم فيػػو درج كمنػو خػرج كجميػع أسػرتو كمقطػػع سػرتو , كىػك البمػد الػذم فيػػو 
 بيتو كغذاؤه كىكاؤهنشاتو كتر 

-اٌّٛاعٕــــــخ :  

في المغة العربية المكاطنة منسػكبو إلػى الػكطف كىػك المنػزؿ الػذم يقػيـ فيػو الإنسػاف كبػالرجكع إلػى         
( نجػػػد أنيػػػا تعػػػرؼ المكاطنػػػة اصػػػطلبحان بانيػػػا تشػػػير إلػػػى 311ص 1996المكسػػػكعة العربيػػػة العالميػػػة ) 

( كفى قامكس عمـ الاجتماع تـ تعريفيا عمى أنيا مكانػة أك 2008الانتماء إلى أمة أك كطف ) المحركقى 
ؼي علبقة اجتماعية تقكـ بيف فرد طبيعي كمجتمػع سياسػي  ىَ ييعىػرَ التربيػة الكطنيػة المكاطنػة بانيػا )  زي مركػ كى

 أيضػػػاالعضػػػكية فػػػى الجماعػػػة السياسػػػية كأعضػػػاء الجماعػػػة السياسػػػية مكاطنكىػػػا كبػػػذلؾ فالمكاطنػػػة ىػػػى 
تمع , كالعضػكية فػى المجتمػع تتطمػب المشػاركة القائمػة عمػى الفيػـ الػكاعي , كالتفػاىـ , العضكية فى المج

 كقبكؿ الحقكؽ كالمسؤكليات (
( المكاطنة بانيػا صػفة الفػرد الػذم يتمتػع بػالحقكؽ كيمتػزـ بالكاجبػات التػى يفرضػيا 2001عرؼ السكيدم )

خدمػة العسػكرية ككاجػب المشػاركة الماليػة كأىميػا كاجػب ال دَدو عميو انتماؤه الى مجتمع معيف فى مكػاف محػ
كاستعداده لمتضحية مف  إليوحبو لمجتمعو ككطنو كاعتزازه بالانتماء بفى مكازنة الدكلة , كىى شعكر الفرد 

قبالو  جراءات كأعماؿ تستيدؼ المصمحة العامة .اجمو كا   طكاعية عمى المشاركة فى أنشطة كا 
كؾ ػالسم( ٠ٚمظذ ثٗ غشط citizenship) طنة ترجمة لمصطمحاتى المكاػزية تػة الانجميػفى المغ      

 0( good citizen) اعي المرغػػكب حسػػب قػػيـ المجتمػػع , مػػف اجػػؿ إيجػػاد المػػكاطف الصػػالحػالاجتمػػ

يتفػؽ عميػة  ان ( . فنجد إف مفيكـ المكاطنة يدكر حكلو جدؿ فى التعريػؼ إذ لانجػد تعريفػ 1981)الخكلى 
الػبعض تعريفيػا مجػردة مػف الانتمػاء السياسػي إلػى الدكلػة كالػبعض المختصكف فػى ىػذا المجػاؿ إذ يػرل 
 الآخر يربط تعريفيا بعلبقتيا بالدكلة .

                                              18 
جماعة أك أمػة  إلىكيرل الباحث إف جميع التعريفات لممكاطنة تتفؽ عمى أف المكاطنة ىى الانتماء 

امػة  إلػىجماعة سياسية أك دكلة أك مجتمع مدني فيػي إذف الانتمػاء  إلىات كتتنكع بعد ذلؾ التعريف
 أك جماعة .

كالانتماء عند الفرد نجده يتدرج منذ ميلبده فنجد إف الطفؿ يككف انتماؤه لأمو ثـ أمو كأبيو ثـ أسرتو 
كلاء مجمكعػػػة اكبػػػر فنجػػػد انػػػو شػػػديد الػػػ إلػػػىمػػػف أخٍػػػكةي كأخػػػكات ككممػػػا كبػػػر يتػػػدرج إدراكػػػو بالانتمػػػاء 

كالانتمػػاء لأسػػرتو ثػػـ لممجتمػػع المحػػيط بػػو مػػف جيػػراف كأقػػارب . ثػػـ الحػػي كالقريػػة ثػػـ المدرسػػة كىػػذا 
رشػػػاد كضػػػكابط تكجيػػػو للبنتمػػػاء الأفضػػػؿ الػػػذم يصػػػب فػػػى إلػػػىالانتمػػػاء الفطػػػرم يحتػػػاج   تكجيػػػو كا 
 مصمحة الفرد كمجتمعو .

-اٌٛعٕـــ١خ :  

طنية بانيا ) تعبيػر قػكيـ يعنػى حػب ( الك 110ص  – 1996تعرؼ المكسكعة العالمية )      
خلبصػػو لكطنػػو الػػذم يشػػمؿ الانتمػػاء  الأرض كالنػػاس كالعػػادات كالتقاليػػد  كالفخػػر  إلػػىالفػػرد كا 

بالتػػاريخ كالتفػػانى فػػي خدمػػة الػػكطف, كمػػا تعػػرَؼ الكطنيػػة بانيػػا ) الشػػعكر الجمعػػي الػػذم يػػربط 



اء كالاسػتعداد لممػكت فػي سػبيؿ الػدفاع أقصػى الجيػد فػي سػبيؿ البنػالجماعػة كالاسػتعداد لبػذؿ بيف أبنػاء 
 عف الكطف

فنجد إف صفة الكطنية أعمؽ مف صفة المكاطنة فالفرد يكتسػب صػفة المكاطنػة بمجػرد انتمػاؤه 
إلى البمد أك الجماعػة مثػاؿ ذلػؾ مػف ييػاجركف مػف بلبدىػـ كيسػتقركف لسػنكات فػي دكؿ أخػرل 

ة إلَابالعمػػػؿ كالفعػػؿ لصػػػالح ىػػػذه فينػػالكف حقػػػكؽ المكاطنػػػة كلكػػف لايكتسػػػب الفػػػردي صػػفة الكطنيػػػ
الجماعػػػة اكىػػػذه الدكلػػػة  كشػػػعكره بػػػالاعتزاز بالانتمػػػاء إلييػػػا, كبػػػذؿ الجيػػػد كالػػػنفس فػػػى سػػػبيؿ 

 ىا كالاستعداد لمدفاع عنيا .ءنيضتيا كتطكرىا كبنا
-اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ :  

طػػنيـ ىػػى عمميػػة مقصػػكدة لتنميػػة العاطفػػة الايجابيػػة فػػي نفػػكس الناشػػئة كالشػػباب نحػػك ك       
ليزدادك اعتزازان بو كحبان لو , مما يدفعيـ لمذكد عف  حياضػو كالحفػاظ عمػى مكتسػباتو كالإسػياـ 

 الايجابي فى نيضتو  أيا كاف مكقعيا .
( بانيا عممية متكاصمة لتعميؽ الحس كالشعكر بالكاجب تجاه 2008كيعرفيا ) المحركقى 

و كغرس حب النظاـ كالاتجاىات الكطنية المجتمع كتنمية الشعكر بالانتماء لمكطف كالاعتزاز ب
كالأخكة كالتفاىـ كالتعاكف بيف المكاطنييف , كاحتراـ النظـ كالتعميمات , كتعريؼ الناشئة 

نيا لـ تات مصادفة بؿ ثمرة عمؿ كجيد ككفاح    بمؤسسات بمدىـ كمنظماتو الحضارية , كا 
مقصكده لذاتيا تكجولذا مف كاجبيـ احتراميا فيي إذف كما يراىا الباحث , عممية   

الأنظار كتحشد ليا الطاقات كيمتفت إلييا القائمكف عمى أمر التربية كالتعميـ  إلييا   
19 

كالمناىج كتكثؼ الدراسات حكليا لتكضع ليا المناىج كالمقررات لتكجو نحك الأىداؼ السامية 
جؿ كطنو , غايات المناىج مف خمؽ المكاطف الصالح الذم يعمؿ لأ إلىلممجتمع  كالبمكغ 

العقكؿ    إلىالحكاجز لمكصكؿ  كعزتو كنيضتو , خاصة في عصر العكلمة الذم رَبما كسر
فيضعؼ بذلؾ الانتماء لمكطف كلجكء الأجياؿ لتقميد الغرب تقميدان أعمى   فينبير المرءي بما 

.يرل كيسمع فتضيع ىكيتو  
 

-ِفَٙٛ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٝ ضٛء الارغب٘بد  اٌزشث٠ٛخ اٌؾذ٠ضخ:  
 

 اٌزٛعٙبد اٌزشث٠ٛخ اٌؾذ٠ضخ-أٚلا:
 

إف أحػػػد سػػػبؿ )) ـ عػػػف التربيػػػة فػػػي القػػػرف العشػػػريف1998جػػػاء فػػػي تقريػػػر منظمػػػة اليكنسػػػكك          
مكاجية تحديات القػرف القػادـ أف تبنػى التربيػة عمػى دعػائـ تعمػـ الأفػراد لمعػيش مػع الآخػريف , كتحقيػؽ 

 مشركعات مشتركة في ظؿ احتراـ التقديرية ((
 -:1981نكفمبر  –ء في تكصيات   منظمة اليكنسكك كجا

يقػػػكـ عمػػػى أسػػػاس مػػػف الحػػػكار المتكػػػافئ بػػػيف الثقافػػػات  العمػػػؿ عمػػػى إيجػػػاد نظػػػاـ ثقػػػافي عػػػالمي جديػػػد
 دـ صكرة أمينة عف الثقافات المختمفة بما يحقؽ تفاىـ أفضؿ بيف الشعكب .ػكاحتراميا كيق



 عاما لمتربية الدكلية1970عاـأصدرت الأمـ المتحدة قراران يجعؿ  1970كفى عاـ 
 -: أىداف التربية الدولية ) العالمية (

 الايجابية .فيـ الإنساف لدكره في النظاـ العالمي كانو يحتاج إلي مشاركتو  .1
 دراسة أنشطة الإنساف الفكرية التي تجعمو يتبنى الأفكار الجديدة . .2

 مجتمع دكلي . .لمحياة في وأداراؾ الصكرة الكمية لمنظاـ العالمي بما يؤىم .3

 الثقافي بيف الشعكب بغض النظر عف  ؼلبتكالاختككيف تقدير كاحتراـ لمتبايف  .4

 (  .1990المكف أك الديف . )د. فارعو محمد , الجنس أك   

 كنجد أف ابرز عناصر التربية الدكلية  :     
 كحدة الأدياف .1
 السلبـ العالمي .2

 حقكؽ الإنساف .3

 ه .رعاية التراث بكؿ إشكالو كصكر .  4 

ثؼددت رؼش٠فددبد اٌزٛعٙددبد اٌزشث٠ٛددخ اٌؾذ٠ضددخ ؽغددت ِبعددب  ػجددش إٌّظّددخ  ئٌددٝرطشلٕددب  أْٚثؼددذ 

العالميػػة  ةعمييػػا التربيػػابػػرز العناصػػر التػػى ترتكػػز  أفلمثقافػػة كالعمػػكـ )اليكنسػػكك( .نجػػد اٌؼب١ٌّددخ 
 يككف مكاطنا إفالحديثة تدكر حكؿ التركيز عمى بناء مكاطف صالح عالميا كلذلؾ لايد 
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 الاجتمػاعي الأسػاس،كلذلؾ كاف مف الكاجب عند بناء المناىج التركيػز عمػى أكلاصالحا لكطنو  

 الأخرل الأسسبجانب 
 

 -: نًُبْشأطض بُبء ا  
 

 –الاجتماعيػػة  –النفسػػية  –ىػػي  الأسػػس الفمسػػفية  المنػػاىجالتػػى يػػتـ عمييػػا بنػػاء  الأسػػس       
رفية كىى التػى تجػب مراعاتيػا عنػد بنػاء المػنيج كتخطيطػو كتصػميمو كتنفيػذه . كمػع أىميػة المع

أف الأسػػاس الاجتمػػاعي ييعىػػدي أقػػكل تمػػؾ الأسػػس لبنػػاء المػػنيج   كذلػػؾ  تمػػؾ الأسػػس جميعيػػا إلٌا ى
نظران لظركؼ كؿ مجتمع كخصكصياتو , كعاداتو , كتقاليػده , كقيمػو , كطمكحاتػو , كمشػكلبتو , 

براىيـ التى تخت  ىػ(1412مؼ عف ظركؼ ال مجتمع آخر ) سعادة كا 

ىػػػػ( عمػػػى أف التربيػػػة الكطنيػػػة لاتقػػػؼ عنػػػد حػػػد تاكيػػػد حقػػػكؽ المػػػكاطنييف 1421أكػػػد ) سػػػرحاف 
ككاجبػػػػاتيـ , كلكنيػػػػا تصػػػػنع مسػػػػتكيات لمسػػػػمكؾ الاجتمػػػػاعي عمػػػػى كجػػػػو العمػػػػكـ , كتتػػػػيح فػػػػرص 

نييػػا , كالتػػي ينظػػر إلييػػا كغػػرض النشػػاط التػػى عػػف طريقيػػا تبنػػى المكاطنػػة الصػػالحة باكسػػع معا
 . ةاساسى بالغ الأىمية لمتربية الاجتماعية كالكطني

-: دٚاػٟ رذس٠ظ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ      



ىنػػاؾ ثلبثػػة أسػػباب بالغػػة الأىميػػة تكجػػب تػػدريس التربيػػة الكطنيػػة فػػي مراحػػؿ التعمػػيـ العػػاـ ،         
نيػػا مػػا يرجػػع إلػػى اعتبػػارات اجتماعيػػة كمػػف ىػػذه الأسػػباب مػػا يرجػػع إلػػى اعتبػػارات كطنيػػة محميػػة، كم

ه كػؿ كاحػد مػف ىػذ يتنػاكؿ الباحػثكاقتصادية، كما أف منيا ما يرجػع إلػى اعتبػارات دكليػة، كفيمػا يمػي 
 -: الاعتبارات الثلبثة بشيٍ مف الإيجاز

 :الاػزجبساد اٌٛع١ٕخ/  1   

الثقافػػات كالعػػادات  يضػػـ السػػكداف العديػػد مػػف الأعػػراؽ كالقبائػػؿ التػػى نػػتج عنيػػا العديػػد مػػف     
كالتقاليػد كالأعػراؼ ، فتشػػكٌؿ تػراث متبػػايف يختمػؼ بػػاختلبؼ البيئػة كالمنػػاخ الػذم نشػػا فييػا ،فكػػؿ 
ذلػػؾ يحػػتـ أف يعمػػؿ التعمػػيـ عمػػى مػػزج ىػػذه الثقافػػات كالعػػادات كالتقاليػػد فػػي بكتقػػةو كطنيػػة تكحَػػدي 

 . ككسطو اليكية كتعمؿ عمى الترابط بيف أبناء السكداف شرقو كغربو كشمالو
 :الاعزّبػ١خ ٚالالزظبد٠خ الاػزجبساد/ 2

 يعػػدمػػف نمػػك اقتصػػادم، كازدىػػار فػػي شػػتى المجػػالات عمػػى نحػػك السػػكداف إف مػػا شػػيده       
د المػدل يػاستثناءن حتى بالنسبة لأكثر معايير التقدـ طمكحان، كما نشا عف ذلؾ كمػو مػف تغييػر بع

كجػد كضػعان اجتماعيػان جديػدان يػؤثر برلحػاح عمػى في أنمػاط حيػاة النػاس كعلبقػاتيـ كأحػكاليـ، قػد أ
ة كىعيػدَ ي النظاـ التربكم، كيدفعيـ إلى ضركرة العمؿ عمى تبصير أبناء اليكـ كرجاؿ الغػد طَطً مخ

 المستقبؿ بطبيعة مجتمعيـ المعاصر ثقافيان، كاقتصاديان، كسكانيا،
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نظيماتػػػو كمشػػػكلبتو، كاتجاىػػػات نمػػػكه ليككنػػػكا أكثػػػر إدراكػػػان لمقكماتػػػو، كأكثػػػر كعيػػػان بت  كسياسػػػيان  

 .كتطكره، كأعمؽ فيمان لحقكقيـ ككاجباتيـ تجاه كطنيـ
 :الاػزجبساد اٌذ١ٌٚخ

كتتجمى ىذه الضركرة إذا ما نظػر إلػى التربيػة الكطنيػة بكصػفيا أكثػر المػداخؿ الاجتماعيػة         
بتنمية العاطفة الكطنية كالحس تاثيران في تنشئة الطلبب عمى مبادئ المكاطنة الصالحة، التي لا تعنى 

الاجتماعي في نفكسيـ فحسب، بؿ كفي إكسابيـ أيضان الاتجاىات الإيجابية التي تكفػؿ تنميػة التفػاىـ 
كالتعاكف بيف بمداف العالـ، سيما أننا نعيش في زمف يتميز بالتغير السػريع بفعػؿ التقػدـ التقنػي المػذىؿ 

، أك تلبشػت فػي بعػض الأحػكاؿ  كحيػث ازداد حجػـ حيث تقمصت المسافات بيف أقطػار الأرض كثيػران 
التجػػارة فػػي العصػػر الػػراىف بػػيف دكؿ العػػالـ، كازداد اعتمػػاد الػػدكؿ بعضػػيا عمػػى بعضػػيا الأخػػر، عمػػى 

يجػب لـ اعلبقات مػع معظػـ دكؿ العػالنحك لـ يكف ليخطر بباؿ أحد مف قبؿ، مع التاكيد ىنا عمى أف 
 ة لما فيو الخير لمجميعفي شتى نكاحي الحياة بصكرة مطرد أف تنمك
 ِفَٙٛ اٌٛع١ٕخ ٚاٌّٛاعٕخأٚلاً 

دَث يحسف قبؿ الحديث عف مفيكـ التربية الكطنية        عف مفيكميف أساسييف يرتبطاف , أفٍ نتحى
ببعضػػػػػػػػػػػيما ليشػػػػػػػػػػػكلب القاعػػػػػػػػػػػدة التػػػػػػػػػػػي يبنػػػػػػػػػػػى عمييػػػػػػػػػػػا مفيػػػػػػػػػػػكـ التربيػػػػػػػػػػػة الكطنيػػػػػػػػػػػة، كىمػػػػػػػػػػػا 

( المكاطنة بانيا "صػفة الفػرد الػذم يتمتػع 2001فقد عرؼ السكيدم )المكاطنة الكطنية"ك " مفيكما



يفرضػػػيا عميػػػو انتمػػػاؤه إلػػػى مجتمػػػعو معػػػيف فػػػي مكػػػاف محػػػدد، بالكاجبػػػات التػػػى   بػػػالحقكؽ كيمتػػػزـ
المشػػاركة الماليػػة فػػي مكازنػػة الدكلػػة، كىػػي شػػعكر الفػػرد الخدمػػة العسػػكرية ككاجػػب  كأىميػػا كاجػػب

قبالػوإليو، كاستع لمجتمعو ككطنو , كاعتزازه بالانتماء  بحبو طكاعيػة   داده لمتضػحية مػف أجمػو، كا 
جػػراءات بػػدكم   تسػػتيدؼ المصػػمحة العامػػة" . كمػػا عرفيػػاكأعمػػاؿ  عمػػى المشػػاركة فػػي أنشػػطة كا 

مػف الػكلاء لمػبلبد   ( بانيا "صفة المػكاطف التػي تحػدد حقكقػو ككاجباتػو، كتتميػز  المكاطنػة بنػكعو 1987)
الأىػداؼ القكميػة" )ص  تحقيػؽ اطنيف الآخػريف فػيككحدتيا في أكقات السمـ كالحرب كالتعاكف مع المك 

ثأٔٙدب ِغّٛػدخ  citizenship  ف١ؼشف اٌّٛاطٕدخ   MacDonald (2003) ِىذٚٔبٌذ (. أما60

اٌغ١بعدد١خ ٚاٌّذ١ٔددخ   رشددًّ اٌّّبسعددبداٌزددٝ dynamic  اٌّزؾشوددخ  ِددٓ اٌّّبسعددبد اٌؾ١ددخ

الاجتماعيػة كالسياسػية  لمحركػات  تككنػت عبػر الكقػت نتيجػةٚاٌمب١ٔٛٔدخ ٚاٌضمبف١دخ ٚاٌزشث٠ٛدخا ٚاٌزدٟ 
( فػػػػػي تعريفػػػػػو لمفيػػػػػكـ المكاطنػػػػػة عمػػػػػى المعػػػػػارؼ 2001كفػػػػػي حػػػػػيف ركػػػػػز النجػػػػػدم ) كالقػػػػػكم الفكريػػػػػة

اللبزمػػػػػة لمدكلػػػػػة، فيعػػػػػرؼ المكاطنػػػػػة بانيػػػػػا "صػػػػػفة الفػػػػػرد اللبزمػػػػػة لممػػػػػكاطف كالمسػػػػػؤكليات  كالميػػػػػارات
القػرارات   شارؾ بفعالية فػي اتخػاذيعرؼ حقكقو كمسؤكلياتو تجاه المجتمع الذم يعيش فيو، كأف ي الذم

نبذ العنؼ كالتطػرؼ  كحؿ المشكلبت التي تكاجو المجتمع، كالتعاكف كالعمؿ الجماعي مع الآخريف مع
 في التعبير عف الرأم، كأف يككف قادرا عمى جمع 
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ميا, كلديو القدرة عمى التفكيػر الناقػد، كأف تكفػؿ الدكلػة بشؤكف المجتمع كاستخدا المعمكمات المرتبطة

العدالػػة كالمسػػاكاة بػػيف جميػػع الأفػػراد دكف تفرقػػةو بيػػنيـ بسػػبب المػػكف كالجػػنس أك العقيػػدة."  تحقيػػؽ
  ( يبػرز الجػانبيف1997) ىنا؟ محمكدمف (  في حيف يركز النجدم عمى ما سبؽ، فرف 10)ص

كانتمائػو لػو،  فيػذكر أف المكاطنػة ىػي "حػب الفػرد لكطنػو، العاطفي كالعممي في تعريفو لممكاطنة،
بمشػػكلبتو , كالإسػػياـ الايجػػابي  الشػػعكرك التزامػػو بمبادئػػو كقيمػػو كقكانينػػو، كالتفػػاني فػػي خدمتػػو، ك 

بػػػداء رأيػػػو   مػػػع غيػػػره فػػػي حميػػػا، أمػػػا الدكلػػػة فيجػػػب أف تتػػػيح لمفػػػرد ممارسػػػة حقكقػػػو كحرياتػػػو، كا 
كقػػد .(20بعيػػدا عػػف التعصػػب كالعصػػبية" )ص  ترحػػاتيـ،حتػػرـ فيػػو آراء الآخػػريف كمقمباسػػمكب 

فمػػػيس  صػػػكرةن كاحػػػدة لػػػدل كػػػؿ المػػػكاطنيف،( إلػػػى أف المكاطنػػػة لاتاخػػػذ  2001أشػػػار السػػػكيدم )
تكػػكف  بالضػركرة أف تكجػػد تمػؾ المشػػاعر كالأحاسػيس الكطنيػػة لػػدل كػؿ فػػرد فػي المجتمػػع، أك أف

مػػف العكامػػؿ  يػػب بالكميػػة كفقػػان لمعديػػدبدرجػػةو كاحػػدة، بػػؿ قػػد تزيػػد تمػػؾ المشػػاعر أك تػػنقص أك تغ
بػيف أربػع صػكر أك  كالظركؼ المتعمقة بالمكاطف أك الكطف. كبناءن عمى ذلػؾ، فقػد فػرؽ السػكيدم

 :أشكاؿ لممكاطنة ىي
المجتمع كفؽ  المكاطنة المطمقة: كفييا يجمع المكاطف بيف دكره الإيجابي كالسمبي تجاه / 1

  .والظركؼ التي يعيش فييا ككفؽ دكره في

المتمثؿ في  المكاطنة الإيجابية: كىي التي يشعر فييا الفرد بقكة انتمائو الكطني ككاجبو / 2



  .بدكر إيجابي لمكاجيو السمبيات القياـ

النقد السمبي كلا يقدـ  المكاطنة السمبية: كىي شعكر الفرد بانتمائو لمكطف، كلكف يتكقؼ عند حدكد / 3
 .وعمى أم عمؿ إيجابي لإعلبء شاف كطن

 المكاطنة الزائفة: كفييا يظير الفرد حاملب لشعارات جكفاء بينما كاقعو الحقيقي ينـ عف عدـ/ 4

 .إحساس كاعتزاز بالكطف

  ( تكضػػيحان لمػػدل التػػداخؿ بػػيف المكاطنػػة كبعػػض المفػػاىيـ2000البيكاشػػي)مػػف جيػػة أخػػرل، نقػػؿ 

٘دٟ  فب٠ٌٛٙدخ .(Nation) ٚالأِخ Nationalism)) ٚاٌم١ِٛخ (Identity) الأخشٜ ِضً: ا٠ٌٛٙخ

جغرافيػة معينػة  حب الػكطف، كالقكميػة ىػي حػب الأمػة، كالأمػة ىػي جماعػة مػف البشػر يشػغمكف حػدكدان 
معيف ىك الدكلة التي   كيرتبطكف مع بعضيـ البعض بركابط كقيـ كمفاىيـ مشتركة كفؽ إطار سياسي

ىػػي ارتبػػاط الفػػرد بقطعػػة مػػف  فاليكيػػة   صػػيانة ىػػذه القػػيـ كالمفػػاىيـ المشػػتركة. كلػػذا يةمسػػؤكلتتحمػػؿ 
باسػـ الأمػة، كحػب  تيعٍػرىؼي بجماعػة مػف البشػر  باسـ الػكطف، كالقكميػة ىػي ارتبػاط الفػرد تيعٍرىؼي الأرض 

ذلػػؾ الػػكطف، كمػػا أف حػػب الأمػػة يقتضػػي حػػب  الػػكطف يتضػػمف حػػب المػػكاطنيف الػػذيف ينتمػػكف إلػػى
لبن كبيػػران بػػيف مفيػػكمي ممػػا سػػبؽ، يتضػػح أف ىنػػاؾ تػػداخ .تعػػيش عمييػػا تمػػؾ الأمػػة الػػذمالأرض 

 كثير مف الباحثيف، بؿ إف المفيكميف يستخدماف كثيران  الكطنية كالمكاطنة في ذىف
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كاحػػػد. كالباحػػػث فػػػي ىػػػذه الدراسػػػة يميػػػؿ إلػػػى التفريػػػؽ بػػػيف  بشػػػكؿ ترادفػػػي لمدلالػػػة عمػػػى معنػػػى
لمجتمعػػػػو ككطنػػػػو،  ونيػػػػة تشػػػػير إلػػػػى شػػػػعكر الفػػػػرد بحبػػػػالمكاطنػػػػة". فالكط"مفيػػػػكمي "الكطنيػػػػة" ك

قبالو طكاعية عمى المشاركة فػي أنشػطة  كاعتزازه بالانتماء إليو، كاستعداده لمتضحية مف أجمو، كا 
جػػراءات كأعمػػاؿ تسػػتيدؼ المصػػمحة العامػػة. بمعنػػى أف الكطنيػػة شػػعكر قمبػػي ككجػػداني ييتػػرجـ  كا 

مفيػػػػكـ  كالدافعيػػػػة الذاتيػػػػة لمعمػػػػؿ الخػػػػلبؽ. أمػػػػا المحبػػػػة كالػػػػكلاء كالميػػػػؿ كالاتجػػػػاه الإيجػػػػابي فػػػػي
تعكػػػس  السػػػمككي الظػػػاىر المتمثػػػؿ فػػػي الممارسػػػات الحيػػػة التػػػي "المكاطنػػػة" فيشػػػير إلػػػى الجانػػػب

كقكانينػو، كالمشػاركة  حقكؽ الفرد ككاجباتو تجاه مجتمعو ككطنو، كالتزامو بمبػادئ المجتمػع كقيمػو
 .عمى مكتسباتو الكطف كالمحافظةرقي  تستيدؼ الفعالة في الأنشطة كالأعماؿ التي

 :صب١ٔبً: ِفَٙٛ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ

يػػو مػػف قػػرارات تربكيػػة تتعمػػؽ لتكضػػيح مفيػػكـ "التربيػػة الكطنيػػة" أىميػػة قصػػكل لمػػا يترتػػب عم     
بتحديد أىداؼ تدريسيا في التعميـ العاـ , كمحتكل مقػررات تدريسػيا , ككيفيػة تدريسػيا , ككسػائميا 

 , كطريقة تقكيميا .
 

 ِؼٕٝ ٘زا اٌّظغٍؼ

الخمفيػػػػات الفمسػػػػفية كالتاريخيػػػػة كالاجتماعيػػػػة  قػػػػد تنكعػػػػت تعػػػػاريؼ التربيػػػػة الكطنيػػػػة تبعػػػػان لتنػػػػكع     
لأىػـ تمػؾ التعريفػات العربيػة كالأجنبيػة التػي كقػؼ عمييػا  كالثقافية لكؿ أمة. كفيما يمي عرض مػكجز

  .ة في التعميـ العاـلمكقكؼ عمى محددات تدريس التربية الكطني الباحث في محاكلة منو



الجػػزء مػػف  تعػػرٌؼ المكسػػكعة العالميػػة لمتربيػػة التربيػػة المدنيػػة أك التربيػػة لممكاطنػػة بانيػػا ذلػػؾ      
كالػػكطني. كمػػف  المػػنيج الػػذم يجعػػؿ الفػػرد يتفاعػػؿ مػػع أعضػػاء مجتمعػػو عمػػى المسػػتكييف المحمػػي

الارغددبٖ السياسػػية، ككجػػكد  أىػػدافيا الظػػاىرة الػػكلاء للؤمػػة كالتعػػرؼ عمػػى تػػاريخ كنظػػاـ المؤسسػػات

بقػػيـ المجتمػػع الاجتماعيػػة، كالإيمػػاف  كالانصػػياع للؤنظمػػة كالأعػػراؼ الإ٠غددبثٟ ٔؾددٛ اٌغددٍطبد اٌغ١بعدد١خ
مكضكعات عف  ٌٍّٛاطٕخ لذ رشًّ ئػطب  ِؼٍِٛبد ػٓ الأساسية. كتشير المكسكعة إلى أف التربية

 The . ٜ اٌؼدددبٌّٟاٌّٛاطٕدددخ ػٍدددٝ اٌّغدددزٛ  اوزغدددبة دكؿ أخػػػرل، لمسػػػاعدة الطػػػلبب عمػػػى

International Encyclopedia of Education )  1985, Vol. 2. p. 725  ) ٚ ِٓد

خ ـظفددثٗ ـثّٛعجدد ر الفػػردػذم يشعػػػانب مػػف التربيػػة الػػػي "ذلػػؾ الجػػػىػػ ةػػػػة الكطنيػأف التربيػػخ أخددشٜا ـعٙدد

ـ ػالقيػػً ـــددـرشّ ٟـددـاٌزِٛبد ـددـت ثبٌّؼٍـبٌددـاٌطرؼٕددٟ رض٠ٚددذ  أ٠ضددبً  ٟـب ف١ددٗا ٚ٘ددـددـٙـخ ٠ٚؾممـاٌّٛاطٕدد
  ى فػػي سػػمككو كتصػػرفاتومَ ػيتحػػان ػنان صالحػػػا ليصػػبح مكاطػػػكتربيتػػو إنسانيػػ ةػاىات الحسنػػػكالاتجػػكالمبػػادئ 

 كيممػػؾ مػػف المعرفػػة القػػدر الػػذم يمكنػػو مػػف تحمػػؿ مسػػؤكلية خدمػػة دينػػو ككطنػػو بػػالأخلبؽ الطيبػػة،

 ُُ ُُ  ِٚغزّؼُٗ
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التربيػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف أجػػػػػػػػػؿ المكاطنػػػػػػػػػة،  -( 58-59ص  - 1999) -المقػػػػػػػػػاني كالجمػػػػػػػػػؿ  يعػػػػػػػػرؼ     
لتسػػػػػاعدىـ عمػػػػػى أف    القػػػػػيـ كالمبػػػػػادئ كالمثػػػػػؿ لػػػػػدل التلبميػػػػػذغػػػػػرس مجمكعػػػػػة مػػػػػف ػ١ٍّدددددخ  بانيػػػػػا
-67ص ) ف كمشػكلبتو"ػة قضػايا الكطػػي كافػػة كالنشػطة فػػاركة الفعالػػادريف عمػى المشػػصالحيف ق يككنكا

75(  

لػدكرىـ فػي المجتمػع   إعػداد التلبميػذ  فيشير إلػى أف التربيػة الكطنيػة ىػيَ( 1981 )اEllis  أ١ٌظأِب   
إلػػػى أف   2004كقػػد خمػػص المعيقػػؿ )   .كمسػػؤكليف كصػػانعي قػػرار كمػػكاطنيف يرعػػكف مصػػػالح الػػكطف

فبينمػػا لا يمكػػف الفصػػؿ بينيمػػا بشػػكؿو كبيػػر،   التربيػػة الكطنيػػة ىػػي جػػزءه مػػف التربيػػة العامػػة، كأنػػو
التمميػػػذ )المػػػكاطف( صػػػفات كسػػػمككيات كميػػػارات يػػػتـ   تركػػػز التربيػػػة كالتعمػػػيـ عامػػػةن عمػػػى إكسػػػاب

فٟ ِغبي اٌزشث١خ ٚاٌزؼٍد١ُ ثبػزجبس٘دب رؼىدظ اٌجؼدذ اٌضمدبفٟ ٚاٌّخزظ١ٓ   طش٠ك اٌّغإ١ٌٚٓ تحديدىا عػف

ر تحديػدان كتركيػزا عمػى فرف التربية الكطنية ىي جرعةه مكثفة أك تاىيؿه أكثػ كالاجتماعي للؤمة كلممجتمع،
عمكميػة،  كالسمككيات كالميارات التي تمكنو مف القيػاـ بػادكاره كمسػؤكلياتو ذات الأبعػاد الأكثػر  الصفات
 كيعػػرٌؼ كتػػاب المجتمػػع. فػػي الأدكار كالمسػػؤكليات التػػي يتحمميػػا بجانػػب غيػػره مػػف المػػكاطنيف أم تمػػؾ

 اٌّٛاطٕخ ثأٔٙباٌزشث١خ ( 1ص)    ( citizenship : Building a world of good)"المكاطنة: 

الأطفبي ػٍٝ رط٠ٛش وً طبلدبرُٙ اٌىبِٕدخ ثٛطدفُٙ ِدٛاط١ٕٓا ِّدب ٠ؼٕدٟ أْ ٠ىٛٔدٛا ِغبػذح 

المجتمػػػػع. كبنػػػػاء عمػػػػى ىػػػػذا  كميتمػػػػيف بمػػػػا حػػػػكليـ كأعضػػػػاء مشػػػػاركيف فػػػػي كمسػػػػئكليفِٕزغدددد١ٓ 
مسػػػػؤكلة، الاىتمػػػػاـ  أف المكاطنػػػػة تشػػػػمؿ: النجػػػػاح فػػػػي المدرسػػػػة،اتخاذ قػػػػرارات اتػػػػبالكالتعريػػػػؼ، يػػػػرل 

  متعػددة شخصػية مثػؿ حػؿ المشػكلبت، قبػكؿ رؤلت بالآخريف، المشاركة فػي بنػاء المجتمػع، بنػاء ميػارا
 الأساسية. كضع كتحقيؽ الأىداؼ، بناء مجمكعة مف القيـ



المدرسية  لكطنية)أك المدنية( ىي ذلؾ الجزء مف المناىجا أف التربيةمما سبؽ، يتضح        
كالطالبػػػات،  كالاتجاىػػػات الحسػػػنة فػػػي نفػػػكس الطػػػلبب س القػػػيـ كالمبػػػادئالػػػذم يسػػػعى إلػػػى غػػػر 

كتزكيػػػدىـ بالميػػػارات  كتػػػكجيييـ إلػػػى السػػػمككيات الاجتماعيػػػة كالثقافيػػػة المحميػػػة كالعالميػػػة الحسػػػنة،
بالانتماء إليػو، كيتحمػكف فػي  الحياتية اللبزمة، ليصبحكا مكاطنيف صالحيف يحبكف كطنيـ كيعتزكف

القضػػايا الكطنيػػة التػػي تعػػكد عمػػييـ  الأخلبؽ الطيبػػة، كيشػػارككف بفعاليػػة فػػيسػػمككيـ كتصػػرفاتيـ بػػ
 ةػي الكطنيػػػػف ملبحظػػػة أف ىػػذا التعريػػؼ يشػػػمؿ مفيكمػػػكيمكػػ .اءػبػػػالخير كالنمػػـ ػمى كطنيػػػكعػػ

 رة ػفك ز عمىػة، كيركػكالمكاطن
كالػكطني  المحمػي ، كمػا يركػز عمػى تفاعػؿ الفػرد مػع أعضػاء مجتمعػة عمػى المسػتكييفالتكامؿ بينيمػا

 .المستكل العالمي دكف إغفاؿ الإشارة إلى مساعدة الطلبب عمى اكتساب المكاطنة عمى
 :صبٌضبً: أ٘ذات اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ
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            الكطنيػػػػػػة يتمثػػػػػػؿ فػػػػػػي إعػػػػػػداد المػػػػػػكاطف يجمػػػػػػع التربكيػػػػػػكف عمػػػػػػى أف اليػػػػػػدؼ العػػػػػػاـ لمتربيػػػػػػة    
جباتػػو تجػػاه مجتمعػػو. كقػػد تعػػرض كثيػػر أك الإنسػػاف الصػػالح الػػذم يعػػرؼ حقكقػػو كيػػؤدم كا صػػالح

عػيف  التربكييف إلى ذكر أىداؼ تفصيمية لمتربية الكطنية كذلؾ مػف منطمقػات متعػددة تاخػذ فػي مف
منيػػا،  الاعتبػػار خصكصػػية كػػؿ مجتمػػع مػػف حيػػث العقيػػدة التػػي يػػؤمف بيػػا كالفمسػػفة التػػي ينطمػػؽ

العالميػػة لمتربيػػة  سػػب المكسػػكعةكالظػػركؼ السياسػػية كالاجتماعيػػة كالاقتصػػادية التػػي يمػػر بيػػا. كح
فػػي كثيػػر مػػف الػػدكؿ، حيػػث  ( فػػرف الأىػػداؼ العامػػة لمتربيػػة لممكاطنػػة تتشػػابو إلػػى حػػد كبيػػر1985)

مثػػػؿ العدالػػػة كالمسػػػاكاة كالسػػػمطة  تتفػػػؽ عمػػػى قائمػػػة مػػػف القػػػيـ، ففػػػي أمريكػػػا مػػػثلب ىنػػػاؾ قػػػيـ فرديػػػة
يػػػػة مثػػػػؿ الحريػػػػة كالتعدديػػػػة كقػػػػيـ جماع كالمشػػػػاركة كالمسػػػػؤكلية الشخصػػػػية تجػػػػاه الصػػػػالح العػػػػاـ،
بريطانيػػػا تتمثػػػؿ فػػػي الحريػػػة كالتسػػػامح  كالخصكصػػػية كحقػػػكؽ الإنسػػػاف. كتكجػػػد قائمػػػة مشػػػابية فػػػي

ألمانيػػا فتكجػػد قػػيـ مماثمػػة مثػػؿ حفػػظ حقػػكؽ الإنسػػاف  كالعػػدؿ كاحتػػراـ الحػػؽ كاحتػػراـ العقػػؿ. أمػػا فػػي
يجػػاد ظػػركؼ اجتماعيػػة تمكػػف الفػػرد مػػف يجػػاد مؤسسػػات النمػػك  كا  كقػػد لخػػص  .اجتماعيػػةبشػػكؿ حػػر كا 

 :أىداؼ التربية الكطنية في الآتي (1990) سعادة
  .وػذم يعيشػػػػػػػكف فيػػػػػػػػاسي الػػػػػػػػاـ السيػػػػػػػػعي لمنظػػػػػػػػابي ككاقػػػػػػػػذ بفيػػػػػػػـ إيجػػػػػػػػد التلبميػػػػػػػػتزكيػػػػػػػ /1

ي ػـ فػػتؤثر في مجرل حياتي تعميـ التلبميذ القيـ، كضركرة مشاركتيـ في القرارات السياسية التي / 2
  .ةػة المحميػالبيئ

  .راد ك كاجباتيـػكؽ الأفػذ لحقػـ التلبميػفي/ 3

  .كتقدير القكانيف التشريعية فيـ التلبميذ لمنظاـ التشريعي لمقطر الذم يعيشكف فيو، كاحتراـ/ 4



  .ذػيعػػيش فيػػو التلبميػػ  التعػػرؼ عمػػى القضػػايا العامػػة الراىنػػة التػػي يعػػاني منيػػا المجتمػػع الػػذم/ 5

  .ةػالدكليػػػػػػػ اسيةػات السيػػػػػػػػة كالنشاطػػػػػػػػات المختمفػػػػػػػػجتمعػػػػػػػف المػدكلي بيػػػػػػػػاكف الػػػػػػػػفيػػػػػػػـ التعػػػػػػػ / 6

  .المسةةتوا المحمةةي والإيميمةةي العربةةي والقوميةةة عمةةىفيػػـ كسػػائؿ اشػػتراؾ التلبميػػذ فػػي النشػػاطات الكطنيػػة / 7

    الخػػػدمات كاسػػػتخداميا فيػػـ الحاجػػػة الماسػػة لمخػػػدمات الحككميػػػة كالاجتماعيػػة كالعمػػػؿ عمػػػى تمػػؾ/ 8

 .ٚاٌّغبّ٘خ ف١ٙب

 :( أف التربيػػػػة الكطنيػػػػة ترمػػػػي إلػػػػى تحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ التعميميػػػػة الآتيػػػػة1987ذكػػػػر التػػػػؿ ) وّددددب    

كمثميا كقيميػا حيػث إف ىػذا  الانتماء كالاعتزاز كالكلاء للؤمة العربية كالإسلبمية كعقيدتيا كفكرىا /1
  .الانتماء كالاعتزاز كالكلاء ىك محكر كجكد ىذه الأمة
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  .كالديمقراطيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كالعدالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةادئ الحريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ػالالتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزاـ بمبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ/2

 /4     .كالإقميميػػة و الطائفيػػة كالمذىبيػػة كالعرقيػػةػع أشكالػػػز بجميػػػف التعصػػب كالتمييػػػالتحػػرر مػػ /3

  .بكعي كخمؽ ككفاية كمسؤكلية اكتساب الثقافة السياسية التي تمكف المكاطف مف أف يمعب دكره السياسي
  .اكاةػدؿ كالمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ كالعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقائمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الػكة الإنسانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف بالأخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالإيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػ/ 5

السياسػػػية عمػػػى المسػػػتكل  الإيمػػػاف بػػػالمنيج العممػػػي ككسػػػيمة لمعالجػػػة قضػػػايا الإنسػػػاف كالمجتمػػػع/ 6
  .الكطني كالقكمي كالعالمي

عقيػػػدتيا أك درجػػػة  ا كػػػاف لكنيػػػا أكػكب الأرض كأمميػػػا ميمػػػػالإيمػػػاف بالمسػػػاكاة بػػػيف جميػػػع شعػػػ /7
  .ا أك تخمفياػتقدمي

  :( فيشػػػػػػػيراف إلػػػػػػػى أىػػػػػػػداؼ أكثػػػػػػػر شػػػػػػػمكلية تتمثػػػػػػػؿ فػػػػػػػي الآتػػػػػػػي1987أمػػػػػػػا رضػػػػػػػكاف كمبػػػػػػػارؾ )  

 السػمطة كمصػدرىا، فيػـ النظػاـ الحكػكمي كالقكاعػد التػي يقػكـ عمييػا كمشػاركة الشػعب، ككظيفػة / 1
  .كمبدأ الفصؿ بيف السمطات

التعامػػؿ معػػو كنظػػاـ  ةفيػػـ النظػػاـ، ككظيفتػػو، كعلبقتػػو بػػالمكاطنيف، كدكره فػػي تنظػػيـ حيػػاتيـ، ككيفيػػ / 2
  .الخ… القضاء كنظاـ الشرطة 

  .العلبقػػػات الخارجيػػػة كحػػػدكد ىػػػذه السياسػػػة فيػػػـ أسػػػس السياسػػػة الجاريػػػة كالانفتػػػاح كالحيػػػاد الإيجػػػابي كدكائػػػر/ 3

  فيـ الطبقات الاجتماعية، ككيفية تككينيا، كعلبقتيا، كحفظ/ 4
  .التكازف بينيا، ككسائؿ تحقيؽ مركنتيا

  .ؿ التعاكف بيف الأمـ كالدكؿ كالمنظماتمعرفة كسائ/5
 حؽ بلب  معرفة حقكؽ المكاطف، ككاجباتو، كفيـ فكرة تلبزـ الحقكؽ كالكاجبات، كأنو لا/ 6

 .كاجب، ككجكب تقديـ الكاجب قبؿ الحصكؿ عمى الحؽ



  .تنمية الاتجاىات الاجتماعية الصالحة كالتعاكف كالتكامؿ / 7
  .لتقاضي، كنظاـ المركر كغير ذلؾمعرفة نظـ الضرائب، كنظاـ ا/ 8
كالكقػػػػكؼ عمػػػػى  ، كتكػػػػكيف الميػػػػارات اللبزمػػػػة ليػػػػا،الديمقراطيػػػػةتنميػػػػة الاتجػػػػاه الصػػػػالح نحػػػػك / 9

  .مفاىيميػػػػػػػػػػػػػا الصػػػػػػػػػػػػػحيحة، كتكػػػػػػػػػػػػػكيف المفػػػػػػػػػػػػػاىيـ الصػػػػػػػػػػػػػحيحة للؤشػػػػػػػػػػػػػياء كالممكيػػػػػػػػػػػػػة كالحريػػػػػػػػػػػػػة

  .الخػػػػػػػػػػاص مػػػػػػػػػػؾ، كالصػػػػػػػػػػالح العػػػػػػػػػػاـ، كتقديمػػػػػػػػػػو عمػػػػػػػػػػى الصػػػػػػػػػػالحتكػػػػػػػػػػكيف عػػػػػػػػػػادات احتػػػػػػػػػػراـ المً / 10

 كراءىا مف التي معرفة كسائؿ الأعلبـ كالدعاية، كخطرىا، ككشؼ زيفيا كانحرافيا كالقكل / 11
 بطريقة جيػدة  ة إذا ما درٌستػ( أف التربية الكطني30، ص 1421جيتو أكضح أبك سرحاف ) 
  :التلبميذ إلىفرنيا يمكف أف تييئ  
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الاجتماعيػة، مػف أجػؿ خيػر  ركة الفعالػة فػي الحيػاةالفيػـ الإيجػابي الػكاقعي لمنظػاـ الاجتمػاعي، كالمشػا /1

 .ىـ أفراد منيا الذيفالجماعة، 
أسػػػرىـ، كتلبميػػذ فػػػي  التكجيػػو منػػذ البدايػػػة إلػػى المكاطنػػػة الصػػالحة فػػػي مجػػتمعيـ، إلػػى جانػػػب أنيػػـ أفػػػراد فػػي/ 2

 مدارسيـ
  .المحمية ئتيـتعمـ القيـ، كضركرة مشاركتيـ في القرارات السياسية، التي تؤثر في حياتيـ كبي/ 3
  تنميػػػػػػة ركح التعػػػػػػاكف بػػػػػػيف التلبميػػػػػػذ أنفسػػػػػػيـ، كبيػػػػػػنيـ كبػػػػػػيف أفػػػػػػراد مجػػػػػػتمعيـ، كغيػػػػػػرىـ مػػػػػػف / 4

  .المجتمعػػػػػػػػػػات الإنسػػػػػػػػػػانية، لا سػػػػػػػػػػيٌما فػػػػػػػػػػي مجػػػػػػػػػػاؿ الخػػػػػػػػػػدمات الحككميػػػػػػػػػػة كالاجتماعيػػػػػػػػػػة التطكعيػػػػػػػػػػة

راؾ حقػػكؽ إد تنميػػة الشػػعكر بتحمػػؿ المسػػؤكلية لممشػػاركة فػػي الأنشػػطة الكطنيػػة كالعالميػػة، عمػػى أسػػاس/ 5
  .الأفراد ككاجباتيـ

  القػػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػػى إصػػػػػػػػػػدار الأحكػػػػػػػػػػاـ فػػػػػػػػػػي القضػػػػػػػػػػايا الراىنػػػػػػػػػػة، كالمشػػػػػػػػػػكلبت الاجتماعيػػػػػػػػػػة كطػػػػػػػػػػرؽ/ 6

 التصرؼ في مكاجيتيا كحسف معالجتيا

 كالانسانية, كالقكميةفيـ ركح العمـ كاتساع المعرفة، كتككيف خلبصة مفيدة، مف التجارب المحمية / 7
 . ما يعكد بالنفع عمى التلبميذ أنفسيـ كعمى مجتمعيـفي ميداف الحضارة، م       

الكطنيػػة، كربمػػا  كممػػا سػػبؽ، يتضػػح أف ىنػػاؾ تفاكتػػان بػػيف بعػػض التربػػكييف فػػي تقػػدير أىػػداؼ التربيػػة    
باحػث إلػى مفيػكـ التربيػة الكطنيػة  اختلبفان في ترتيب أكلكيات التربيػة الكطنيػة كذلػؾ مػف منطمػؽ نظػرة كػؿ

لى تقديره لمدكر ال كالسياسػية كالقكميػة لكػؿ مجتمػع فػي تشػكؿ أىػداؼ التربيػة  ذم تؤديو التكجيات الدينيػةكا 
الكصػػكؿ إلػػى نتيجػػة مفادىػػا أف جميػػع الأىػػداؼ التػػي سػػبؽ ذكرىػػا ميمػػة  الكطنيػػة. لكػػف ىػػذا لا يمنػػع مػػف

 .حالذم يعد اليدؼ الأساسي لمتربية الكطنية ألا كىك إعداد المكاطف الصالالعاـ  في خدمة اليدؼ كتصب
  اٌم١ُ اٌٛع١ٕخ



تؤسػس  الأخلبؽ، كالحرية، كالمساكاة، كالعدالة، المشاركة،كالشكرل، ىي القيـ كالمبادئ التػي      
فيػػذه تعتبػػر أسػػاس القػػيـ التػػى تنبنػػى عمييػػا لانطػػلبؽ مجتمعػػات متماسػػكة كمتحػػدة فػػي ىػػذا الككف،

 . التربية الكطنية
   -لاق:ــــــالأخ

أك  فػػي الػػنفس  فطريػػة أك مكتسػػبة  ذات آثػػار فػػي السػػمكؾ محمػػكدةتقرة مسػػالخمػػؽ صػػفة "           
 (َُـ ، ص  ٤٤ُِمذمكمة ، كيقاس الخمؽ عف طريؽ قياس آثاره في السمكؾ". )الميداني ، 

، فكػػؿ سػػمكؾ فػػردم  استحسػػانو  أك اجتمػػاعي تمتقػػي النفػػكس البشػػرية عمػػىكالأخػلبؽ نسػػبية فػػي العمػػكـ
النفكس البشػرية عمػى  سمكؾ فردم أك اجتماعي تمتقي يسمى خمقان محمكدنا، كالعكس صحيح، فكؿ

 . استقباحو كاستنكاره فيك خمؽ ذميـ

                                               28  
الرابطة  كىي إليياتمعات البشرية كتانس لمجكالأخلبؽ المحمكدة ىي الحكمة التي تبحث عنيا ا  

ككنكا سعداء كمتفاىميف بدكف الأخلبؽ .تمعات كلف يالمجالتي تربط بيف أفراد تمؾ   

الحرية كالعدؿ  ا كتداخميا حتى أفتي"كالأخلبؽ صفة جامعة لصفات لا يستطيع الإنساف حصرىا، لكثر 
الصدؽ، كالأمانة، عف  تدخؿ تحت مسماىا، ناىيؾ -ة ػكالمساكاة  التي تعتبر مف قيـ كمبادئ المكاطن

(٥٣ ص -١ّق، ص  ١ُِْخ". )الحفظي، ػاكف..الػر، كالتعػكالكفاء، كالثقة،كالصب  

أمف كاستقرار  اس فيػايش النػة، فكيؼ يتعػادئ المكاطنػذا المعنى  مبدأ أساسي مف مببي"كالأخلبؽ 
ة ػكلا فضيمػة لػكالأبحاث العممي ة ؟ ككيؼ تككف الثقة بالعمكـ كالمعارؼػة الأمانػكا لكلا صفػكنكيتشارككا كيتعا

الشجاعة  كلا صفةػكلاف ،ػة كالإحسػالعدؿ كالرحم يمة منتجة كمتماسكة لكلاالصدؽ؟ ككيؼ تتككف جماعة عظ
(١ّص ، ق ١ُِْالحفظي ، ) لـ يرد ظمـ الظالميف ".  

-خ:ـــــاٌؾش٠  

تساكم " ىي الإمكانية في عمؿ كؿ شئ لا يضر بالغير، كما كرد في الدستكر الفرنسي، كىي          
٣٩٥(ـ،ص  ََِّ)مبيض،  الكجكد الإنساني عند أحمد لطفي السيد"  

حرية  كمف الشائع أنو تكجد نكعاف مف الحرية، حرية إيجابية كحرية سمبية، فالحرية الايجابية ىي"
أحد أك  فعؿ الخير، كأما الحرية السمبية فيي عدـ كجكد قيكد خارجية، فالمرء حر ماداـ لا يكجد

ـ ، ص  ََِْالا يريده ". )بيمي، قانكف أك عادة، يمنعكنو مف عمؿ ما يريده، أك يجبركنو عمى م
ِ١٢)  

خارجيا في حدكد التعاليـ  يقصد بالحرية : تمؾ الممارسات التي يمارسيا التمميذ داخؿ المدرسة أك
 الدينية كالعادات كالتقاليد الاجتماعية.

-بٚاح:ـــاٌّغ  

اليـ الديفتعني المساكاة: المعاممة المتماثمة بيف التلبميذ في الحقكؽ كالكاجبات كفؽ تع         
درسي.ػاـ المػو النظػص عميػي كما نػالإسلبم  



المغة لبـ بصكرة مطمقة بغض النظر عف المكف أك الجنس، أكػي الإسػاكاة فػكلقد جاءت المس  

خيركـ  )كد عمى أحمر إلا بالتقكلػكلا أس مى عجميػعبي ؿ لعر ػفضلا ف أ كؿ الرسكؿػي ذلؾ يقػكلد كفػأك الم
289،ص4بييقي جالأتقاكـ (عند الله   

السماكية ا الإنساف منذ القدـ. كدعت إلييا جميع الشرائعبي نادم"كالمساكاة مف المبادئ التي   
قعف مفيكـ مؤدا ة لمتعبيرػر الحديثػالدساتيا ػات، كاستخدمتيػكالفمسف  

غة، أك س أك الديف أك المؿ أك الجنػسكاء، دكف تمييز بينيـ بسبب الأص كفػاـ القانػأم رادػأف الأف)  
ـ  ََِِ، ا" )عبد المنعـ ػزامات كأدائيػؿ بالالتػكؽ كممارستيا، كالتحمػاب الحقػاكتس الاجتماعي فى المركز
(- ِْ -٢ُ، ص     
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-ذي:ـــاٌؼ  

و  كلمفيكـ العدالة ارتباط كثيؽ ػساس الدكلة في الإسلبـ، كعمى الحاكـ أف يراعيالعدؿ أ"   
رة الحؽ، ػفكفي بحث مفيكـ العدالة عف تقديـ  الأساسية بمفيكـ الحرية كالمساكاة، كتنبع المشكمة

عطائيا أىمية أكثر مف فكرة الحرية ")مبيض،   ََِْ)بيمي،  كؿػكيق(  ٤َ٣ـ، ص  ََِّكا 
القدـ، كثمة فئتاف رئيسيتاف  منذ مفيكـ متعدد الجكانب، شغؿ المفكريف السياسييف ـ("أف العدالة

كاعد ػؽ بقػالإجرائية تتعم فالعدالة في الكلبـ العادم: العدالة الإجرائية، كالعدالة الاجتماعية،
ا ػأمة، ػالصحيحة ػانكنيػالق راءاتػػكالإج ة،ػة، التي تتضمف المحاكمات العادلػراءات القانكنيالإج
كازف , كتثير ػع عادؿ أك منصؼ أك متػبمجتم يي ػكعية" فػة المكضػة أك " العدالػة الاجتماعيػالعدال

كؿ مف ػ)عمى مجتمع مف ىذا القبيؿ ؟ كح كؿػـ تطبيقيا لمحصػالتي يتالمعايير كؿ ػالتساؤؿ ح
. (345ص  -نفس المرجع ) الذم يقرر كيفية تطبيؽ ىذه المعايير"   

 

-خ:ــــاٌّشبسو  

اؿ أماـ تلبميذ المدرسة لإبداء الرأم كالمشاركة في رسـ لمجالمشاركة فسح ا كتعني         
المشاركة مف خلبؿ إقرار مبدأ  كتاتي لممدرسة، كالمشاركة في جميع مناشطيا. الداخمية السياسة

مى كمف أمثمتيا النشاط الانتخابي ع كالاجتماعية، السياسية ةالحقكؽ كالكاجبات، عبر الأنشط
القضايا الاجتماعية، كالسياسية، عف طريؽ عقد  في الس البمدية كغيرىا، كالمشاركةل المجمستك 

بداء الرأم بكؿ كثقة . حرية الحكارات الكطنية، كا   

عف  كالبيت"كتبدأ التربية عمى المشاركة في سف مبكرة، فالأسرة التي تشغؿ أكلادىا في أعماؿ 
,رغبة كرضان  كالمدرسة التي تحفز طلب  كالجامعةالمشاركة في الأنشطة المدرسية المتنكعة، أعمى

عمى  الحقيقية ا العممية كالتجريبية، كؿ ذلؾ يصب في التربيةتيالتي تنكع في منا شطيا، كرحلب
المتعاكنة  كالمشاركة المشاركة، كتنمية الميارات اللبزمة لتشكيؿ الشخصية الايجابية الفعالة،

الآراء، كقبكؿ  كتبادؿ ة كاليكايات كقياـ الطلبب بالتخطيط ليا،عادةن ما تتطمب ممارسة الأنشط



البدائؿ التي يطرحيا الآخركف، كمف ثـ الاندماج في شبكة العلبقات الاجتماعية، كالكطنية 
.(٤ّق، ص  ١ُِْالبناءة". )الحفظي،   

 أ٘ـُ ِؤعغـبد اٌزٕشئـخ اٌٛع١ٕـخ

ة في غرس القيـ ، كػدكرىا فػي غػرس العػادات كالتقاليػد تتكامؿ الأدكاري بيف الأسرة كالمجتمع كالمدرس     
خكتػػو كبقيػػة  التػػي, إذ أف الفػػرد ينشػػا عمػػى مايجػػده فػػي الأسػػرة كالمجتمػػع باعتبػػار القػػدكة  يراىػػا فػػي كالديػػو كا 
 أفراد الأسرة الكبيرة , ككذلؾ تتعمؽ القيـ عنده بصقميا في المجتمع 
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الذم يحيط بو , فمثلبن يككف الطفؿ فػي صػحبة كالديػو بالبيػت كفػى الزيػارات كالمناسػبات , فػرذا كػاف 
الطفؿ في السيارة مع كالده يرل كيؼ يتعامؿ كالده مع النظاـ المتبع فػي حركػة المػركر , فيػؿ يمتػزـ 

يػتعمنـ مػف التػزاـ  كبيػذاية , بالضكابط كالقكانيف ؟ أـ لاييػتـ بيػا, فتترسػخ لديػو مفػاىيـ ايجابيػة أك سػمب
أسػػرتو بالاىتمػػاـ بالبيئػػة, كالنظافػػة , ككيػػؼ تتعامػػؿ أسػػرتوي مػػع النفايػػات داخػػؿ المنػػزؿ كخارجػػو كفػػي 

 نظافة الشارع كالحي الذم يقيـ فيو .
إف الاىتمػػػاـ بػػػالقيـ الفاضػػػمة يجػػػب أف تتضػػػافر الجيػػػكد لغرسػػػو بػػػيف جميػػػع مككنػػػات المجتمػػػع حتػػػى 

ح عػػػادات كتقاليػػػد يمتػػػزـ بيػػػا المجتمػػػعي كيكػػػكف الخػػػركج عنيػػػا مػػػذمكما . تترسػػػخ فػػػي الكجػػػداف كتصػػػب
فمؤسسػػات المجتمػػع يقػػع عمػػى عاتقيػػا تنشػػئة الأجيػػاؿ تنشػػئة كطنيػػة تغػػرس حػػب الػػكطف كحػػب تراثػػو 
كمكنكناتو كالعمؿ عمى المحافظة عميو كالمحافظػة عمػى مؤسسػاتو كممتمكاتػو , كالعمػؿ عمػى تنميتيػا 

ػػػلبن  0الػػػدٌفاع عنػػػو، ككػػػذلؾ الاسػػػتعداد لمػػػزكد ك  ككػػػؿ مؤسسػػػة مػػػف ىػػػذه المؤسسػػػات يكػػػكف دكرىػػػا مكم 
 مؤسساتً الأخرل .اللأدكار 

./ الأعـــــــــشح1  
 

 

 

 المؤسسة الاجتماعية الأكلى التى تستقبؿ الفرد كتتعيد برعايتو :هي             
إضػافة إلػى العلبقػة تتكلى الأسرة رعاية الفرد منذ حياتػو الأكلػى كترعػاه كتعمػؿ عمػى إشػباع حاجاتػو 

 الانفعالية التى تربط الفرد بالأسرة .
تعتبر الأسرة أخطر كأىـ مراحؿ الحياة في تشكيؿ ملبمح شخصػية الطفػؿ المسػتقبمية كتحديػد معػالـ 

 سمككو الاجتماعي, كحتى النفسي , كالذم ييؤثرٌ بالطبع عمى تىكجٌياتو السياسية المستقبمية
 ،في التنشئة الكطنية عامة , كالسياسية كالاجتماعية خاصة  تحتؿ الأسرةي المرتبةى الأكلىى

تيسيـ الأسرة في غرس القيـ في نفكس الأبناء مف خلبؿ الأسمكب المتبع داخؿ البيت ممػا ييعىمٌػؽى ك 
دكرى الأسػػرة فػػي عمميػػة التربيػػة الكطنيػػة , يػػاتي دكر الأسػػرة فػػي سػػياؽ كجػػكد علبقػػات حميمػػة بػػيف 

دٌةً كالديمقراطيػػةً فػػي الحػػكارً , كتبػػادؿ أفرادىػػا فالأسػػرة التػػى تحكم يػػا أسػػسي المحبٌػػةً كالتسػػامحً كالمػػكى
الآراءً , يكػػػكف أفراديىػػػػا أكثػػػػر كفػػػػاءةن كمقػػػدرةن كفاعميػػػػةن كأكثػػػػر تحمػػػػلبن لممسػػػؤكلية مػػػػف الأفػػػػراد الػػػػذيف 

 يعيشكف في أسرة غير مترابطة أك تقكـ العلبقة بيف أفرادىا عمى أساس التسمط كالقير .



اء إلى التاثر بسمكؾ آبائيـ السياسي كالفكرم , كليذا أىميتو الكبرل حينمػا يبػدأ الأبنػاءه يميؿ الأبنك 
بتقميػػػد آبػػػائيـ فحينمػػػا يمػػػارس الآبػػػاء أنماطػػػان مػػػف السػػػمكؾ فػػػي البيػػػت أك الشػػػارع فلبشػػػؾ أف الابػػػف 
يسػػػػارع إلػػػػى ممارسػػػػة السػػػػمككيات نفسػػػػيا أك مايشػػػػبييا فانصػػػػياع الأب لتعميمػػػػات أنظمػػػػة الطػػػػرؽ 

 تستكجب الطاعة كالاحتراـ . التير يعمـ الابف نمطا آخر مف السمطة كالمرك 
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. ِؤعغبد اٌزؼ١ٍُ :2  

ة مكملبن لدكر الأسرة في التنشػئة الكطنيػة للؤفػراد لأف التعمػيـ فػي ػياتي دكر المؤسسات التعميمي     
الكطنيػة الملبئمػة لمنظػاـ السياسػي   حيػث يػتـ نقػؿ المعػارؼ  كؿ الأحكاؿ ىك السبيؿ الكحيد لمتنشئة

 السياسية كالكطنية بصكرة مباشرة أك غير مباشرة
 بدكر كبير في التنشئة الكطنية ىي المدارس كالمعاىد كالجامعات  عتضطم التيأىـ المؤسسات التعميمية 

ـــــــخ ذسعـــــاٌّ. 3  

فٍيىػا الػنظيـ السياسػيةي فػي بػث كتػركيج قػيـ  التػي المؤسسة الرسمية الأكلػى ىيالمدرسة       ٌَ ىَ تكظى
 . التربكيةالمكاطنة كالكطنية, بما يتفؽ كأىدافيا 

تػػؤدل المدرسػػة دكرىػػا بشػػكؿ ىػػادؼ كمػػنظـ كمػػدركس كبنػػاء عمػػى أسػػس كمعػػايير تربكيػػة محػػددة 
 التػييـ تربي النشء مف خلبؿ التػاثير بالسػمككيات كالقػ التيمتفؽ عمى تنفيذىا عمى عكس الأسرة 

 تاتي في الغالب بطرؽ غير منظمة كغير ىادفة .
 تحقؽ المدرسة دكرىا في التربية الكطنية عبر طريقتيف :

:المحتكل كالمنياج  .1  

تؤكػػػد التزاميػػػا بصػػػكرة مباشػػػرة عمػػػى تنميػػػة قػػػيـ كاتجاىػػػات معينػػػة مثػػػؿ  التػػػيكىػػػي المقػػػررات     
 الاجتماعية . مقررات التربية الكطنية كالتربية الدينية كالدراسات

كتعػػيف ىػػذه المقػػررات الطالػػب عمػػى فيػػـ بنػػاء المجتمػػع كنظامػػو السياسػػي كتشػػمؿ ىػػذه المعرفػػة بحقػػكؽ 
  مف شانيا خمؽ الانتماء لمكطف التيككاجبات المكطنة كتكزيع السمطة في المجتمع كتاكيد القيـ الكطنية 

ما يشػعر الجميػع بمسػؤكليتيـ كتؤكد أىمية عممية التربية الكطنيػة حيػث أف الأمػف يتحقػؽ فقػط عنػد
 نحك الكطف

  -:. المةةةةةةدرس 2

ىك أىـ عناصر التربية الكطنية في المدرسة كالمحرؾ الأكؿ ليا فمعظـ المعارؼ الكطنية        
تنتقؿ إلى التلبميذ بطرؽ منظمة عبر المدرس الذم يقكـ بدكره بتحكيؿ تمؾ المعارؼ إلى كاقع   
. كقيـ كاتجاىات كسمكؾ   



متصفان ك  ,في كافة قضايا الكطف كشؤكنو المختمفة , أف يككف المدرس كاسع المعرفة كالاطلبعيجب ك 
سعة التفكير كالقدرة عمى تحمؿ اك  , بالشخصية القكية ان تميز مك  , بركح المكاطنة الحقيقيةبالتحميَ 

 .المسؤكلية 
بد :ــذ ٚاٌغبِؼــاٌّؼب٘  

 ككف منارات للئشعاع الفكرم كالتقدـ جزء ىاـ مف مؤسسات الكطف كينبغي أف ت        
 تكفير الحرية الأكاديمية ليا كضماف ممارسة ىذه الحرية كتطكير  يالعممي مما يقتض
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مناىجيػػػا كانفتاحيػػػا المسػػػتمر عمػػػى آفػػػاؽ المعرفػػػة كالبحػػػث العممػػػي ككسػػػائمو كربػػػط دكرىػػػا بتطػػػكير 

تييئتيػػػا للئسػػػياـ فػػي بنػػػاء مؤسسػػػات الػػػكطف كتعمػػيـ أبنائػػػو كتػػػاىيميـ لمكاجيػػػة المجتمػػع كحاجاتػػػو ك 
 مشكلبت العصر كتحديات المستقبؿ .

الأسػرة كالمدرسػة حيػث يكػكف  , بعػدى ياتي دكر المعاىد كالجامعات في مرحمة متاخرة مف حياة الأفػراد 
ضػػػمار التنشػػػئة الكطنيػػػة خلبليػػػا إلػػػى مػػػؤثرات عديػػػدة فػػػي م رَضى قػػػد مػػػر عمػػػى الفػػػرد سػػػنكات طكيمػػػة تعػػػ

 كالسياسية .
متخصَصػػػػة عمػػػػى مسػػػػتكل عػػػػاؿو كلػػػػدييا القػػػػدرات  تتنبػػػػع أىميػػػػة الجامعػػػػات مػػػػف ككنيػػػػا مؤسسػػػػا

 كالإمكانات لإحداث التاثير في كاقع الحياة العامة لممجتمع .
 رالكطنيػػػة   مػػف خػػلبؿ إعػػداد الكػػػكاد ةكتبػػرز أىميػػة دكر المعاىػػد كالجامعػػػات فػػي مجػػاؿ التربيػػ

 لرفد الكطف باحتياجاتو كمتطمباتو . ةاللبزم
اكتسػبيا الفػرد مػف الأسػرة كالمدرسػة عمػي أسػاس عممػي  التػيكتنمية كترسيخ القناعػات الايجابيػة 

 كمنطقي . كتطكير إمكانات الأفراد العممية المتخصصة لتاىيؿ المعرفة الكطنية لدييـ 
 كعي الثقافي كالفكرم البناءتعميؽ مفاىيـ الحرية كالمساكاة كالديمقراطية كالتاكيد عمي ال

 -اٌّؤعغـــبد الإػلا١ِـــخ :

تقػكـ كسػائؿ الإعػلبـ المختمفػػة بػدكر لا يقػؿ أىميػػة عػف الػدكر الػػذم تقػكـ بػو المؤسسػػات         
 الاجتماعية في عممية التنشئة الكطنية .

الػركح  مرتكزات عمػؿ الأجيػزة الإعلبميػة كأىػدافيا تتضػمف ترسػيخ قػيـ الانتمػاء الػكطني كتنميػةك 
كسػائؿ الإعػلبـ القكمية عند المكاطف كترسيخ القيـ الدستكرية التي يقػكـ عمييػا كيػاف الدكلػة كدكر 

يتحقؽ مف خلبؿ تعريؼ المكاطنيف بحقكقيـ ككاجباتيـ كتنمية حػس المكاطنػة بػكعي كايجابيػة لدييـ،كنجػد أف  
ضػػرية كبجميػػع كسػػائميا المرئيػػة كسػػائؿ الإعػػلبـ فػػي ىػػذا العصػػر دخمػػت كػػؿ البيػػكت كالمجتمعػػات ،ريفيػػة اكح

كالمسػػمكعة كالمقػػركءة كعبػػر الانترنػػت ، فيجػػب إف يكػػكف دكر الإعػػلبـ الػػكطني ايجابيػػا فػػي مػػايتعمؽ بػػالكطف 
مف قدره أك يظير التذمر كالتافؼ مف الكطف لأم سبب مف الأسباب حتى لايكػكف كسػيمة  صلايسبو كلا ينتق

 . لزرع بذرة كراىية الكطف أك ضعؼ الانتماء
 -اٌّغبعذ ٚدٚس اٌؼجبدح :



الكطنيػػػة كتكعيػػػة الأفػػػراد فػػػي مسػػػائؿ الػػػديف  ةلممسػػػاجد كدكر العبػػػادة دكر بػػػالغ الأىميػػػة فػػػي عمميػػػة التنشػػػئ     
كقضػػػايا الػػػكطف كىمكمػػػو كطمكحاتػػػو كالتحػػػديات التػػػي تكاجيػػػو . يػػػاتي دكر المسػػػاجد كدكر العبػػػادة مػػػف خػػػلبؿ 

عػػف المنكػػر, عمػػى الأمػػر بػػالمعركؼ , كالنيػػي  ءالأضػػكا الػػدركس كالمػػكاعظ كالخطػػب كالمحاضػػرات التػػي تسػػمط
نحػػػػك فعػػػػؿ الخيػػػػر , كأدا   دكتنميػػػػة الضػػػػمير عنػػػػد الأفػػػػراد كتقػػػػكيـ  السػػػػمكؾ الاجتمػػػػاعي, كتكجيػػػػو الأفػػػػرا

 .الكاجبات المترتبة عمييـ , كغرس قيـ الانتماء كالكلاء 
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 ء الكاجبات المترتبة عمييـ , كغرس قيـ الانتماء كالكلاء للؤمة نحك فعؿ الخير, كأدا
 كالكطف, كعدـ الخركج عمى كحدة الجماعة كشؽ الصَؼ .

 اٌّؤعغبد اٌّذ١ٔخ الأخشٜ :

ع المػػدني : الأحػػزاب , كالييئػػات الخيريػػة كالجمعيػػات التعاكنيػػة , ػتشػػمؿ مؤسسػػات المجتمػػ      
 نتديات الثقافية كالأندية الرياضية كالشبابية .كالنقابات المينية كالعمالية , كالم

 أف مف أىـ أدكار الأحزاب كالمنظمات في نكاحي التربية الكطنية ,ىي يرل الباحثك 
إف تعمػػؿ عمػػى تربيػػة الناشػػئة عمػػى أف الػػكطف فػػكؽ كػػؿ المصػػالح ،الحزبيػػة  كالشخصػػية ، كأف  

ف تكػػػكف محػػػط اىتمػػػاـ الجميػػػع المرافػػػؽ العامػػػة التػػػي تقػػػدـ الخػػػدمات لممػػػكاطنيف عامػػػة , يجػػػب أ
ليػػػػػػا ،كيجػػػػػػب إف لانػػػػػػدخؿ  الحكػػػػػػاـ كالمحكػػػػػػكميف ، مؤيػػػػػػديف لمحككمػػػػػػة القائمػػػػػػة أك معارضػػػػػػيف

الخصػػكمات السياسػػية أك الرياضػػية أك الجيكيػػة أك المذىبيػػة فػػي جانػػب الػػكطف كمقدٌراتػػو كتراثػػو 
ات بعيػدا كأف تككف مثؿ ىذه الصراعات حكؿ البرامج كالخطط كالسياسات كغيرىػا مػف الاىتمامػ

 عف مايمس الركح الكطنية كتعزيزىا لدل المكاطنيف .
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 .اٌّجؾش اٌضبٌش

 

عشق اٌزذس٠ظ ٚأعب١ٌجٗ     

 كمعمـ التربية الكطنية مثميا مثؿ المكاد الاجتماعية الأخرل تحتاج إلى  طريقة تدريس خاصة           
مدرب كمؤىؿ ليقكـ بتدريسيا ، كحتى نقكـ باختيار الطريقة المثمي لتدريس التربية الكطنية لابد أف 

 نتناكؿ طرؽ التدريس كبعض أنكاعيا كاختيار بعضيا كمقترح لتدريس التربية الكطنية
 ِفَٙٛ عش٠مخ اٌزذس٠ظ:

أثنػػػاء قيامػػػو بالعمميػػػة  يقصػػػد بيػػػا الطريقػػػة التػػػي يسػػػتخدميا المعمػػػـ فػػػي تكصػػػيؿ محتػػػكل المػػػنيج       
التعميمية، كطريقة التدريس بيذا المعنى يككف ليا مكاصفات محددة كيمكػف لأم معمػـ أف يقػكـ بالتػدريس 
 بالطريقة أك الطرائؽ التي يرغب في إتباعيا بحيث تتناسب مع محتكل المقرر الدراسي.

 ِفَٙٛ أعٍٛة اٌزذس٠ظ:

ية الخاصة بالمعمـ كالمفضمة لديو كيعني ذلؾ أننا قد نجد يقصد بو مجمكعة الأنماط التدريس            
أسمكب التدريس لدل معمـ معيف يختمؼ عنو لدل معمـ آخر رغـ أف طريقة التدريس المتبعة قد تككف 

كاحدة كىذا يدؿ عمى أف أسمكب التدريس يرتبط ارتباطا كثيقا بالخصائص الشخصية لممعمـ، كبمعنى أخر 
تعني الإجراءات العامة التي يقكـ بيا المعمـ فرف الأساليب يقصد بيا إجراءات فرذا كانت طرؽ التدريس 

 خاصة ضمنية تضمنيا الإجراءات العامة التي تجرم في مكقؼ تعميمي.
 إعزشار١غ١خ اٌزذس٠ظ

مجمكعة تحركات المعمـ التي تحدث بشكؿ منتظـ كمتسمسؿ كالتي تيدؼ إلى تحقيؽ ىي         
عدة سمفا، بمعنى أف المعمـ رغـ انو يسير كفقا لأسمكبو الخاص في التدريس لتنفيذ الأىداؼ التدريسية الم

طريقة التدريس المرغكب في إتباعيا إلا أنو يتبع إستراتيجية محددة الخطكات يسير كفقيا لتنفيذ أىداؼ 
 الدرس، كتتككف ىذه الإستراتيجية بشكؿ عاـ مف:

يقيا.الأىداؼ التعميمية كالتربكية المراد تحق (1  

الخطكات التي ينظميا المعمـ ليسير كفقيا.  (2  

الجك التعميمي أك المكاقؼ داخؿ الدرس.  (3  

استجابة التلبميذ لممراحؿ التي ينظميا كيخطط ليا.  (4  

و فييا فئة إستراتيجية التدريس ػة كتحكمػاء عمى دكر المعمـ في العممية التعميميػاستراتيجيات التدريس بن كتنقسـ   -
ى الياء ػركز حكؿ المعمـ كيككف دكر المعمـ فييا ىك الدكر الأساسي فيك المكجو لتمؾ العممية مف الألؼ إلػتمالم
ة المشار ػان كيقابميا استراتيجيات التدريس غير المتمركز حكؿ المعمـ كالتي يككف فييا دكر الطالب في العمميػغالب



ي ػات التدريس التػتقع فيو استراتيجيلتي يراىا كبيف ىاتيف الفئتيف الذم يختار ما يتعممو كبالطريقة اإلييا غالبا فيك 
سمفان فئتيف المشار إلييما لمراحميا ما بيف كلب ا تجمع  
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 وىناك تصنيفاً آخر لاستراتيجيات التدريس وىو:
- ـ: كتقكـ ىذه الاستراتيجيات عمى التحركات التي تبرز دكر الاستراتيجيات التي تبرز دكر المعم          
المعمـ كتغفؿ دكر المتعمـ كىذه الاستراتيجيات تككف الركيزة الأساسية التي استندت إلييا طرؽ التدريس 

ـ كفاعميتو ػالتقميدية )المباشرة( التي شاع استخداميا بيف المعمميف كالتي لا تكلي اىتمامان لنشاط المتعم
ر دكر المتعمـ فييا عمى استقباؿ المعمكمات المقدمة إليو مف المعمـ .ػتصحيث يق  

الاستراتيجيات التي تبرز دكر المتعمـ كفاعميتو: حيث بنيت المناىج الحديثة عمى أساس الاعتماد ك  -
 درةػي اكتشاؼ الحقائؽ كالعلبقات التي تربطيا كفي اكتشاؼ الميارات كتنمية القػعمى مشاركة المتعمـ فك 

ؿ المكاقؼ كحؿ المشكلبت كفي ضكء ىذا فرف كظيفة المعمـ الأساسية ىي خمؽ المكاقؼ ػى حػعم
ارات ػك اكتساب الميػلبقات كنحػاىيـ كالعػالتعميمية التي تؤدم إلي تكجيو المتعمـ نحك اكتشاؼ المف

ستراتيجية ىي ة كتعريفيـ بالأداء الجيد كتصحيح الأخطاء أكلان باكؿ. كىذه الإػكتطبيقيا بصكرة صحيح
ى مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ كما تبني عمى مبدأ التعميـ بالاكتشاؼ المكجو كعمى ػالتي تبني عم

التعمـ المبرمج كيظير فييا التركيز عمى المتعمـ كنشاطو كفاعميتو مف خلبؿ اعتمادىا عمى التحركات 
 التي تبرز دكره بشكؿ خاص.

اما جدان مف عناصر المنيج، فيي ترتبط بالأىداؼ كبالمحتكم ارتباطا دريس عنصرا ىػرؽ التػتمثؿ طك 
استخداميا في العممية  الكاجب التعميميةكثيقا، كما أنيا تؤثر تاثيرا كبيرا في اختيار الأنشطة كالكسائؿ 

 التعميمية.
د دكر كيمكننا القكؿ أف طرؽ التدريس ىي أكثر عناصر المنيج تحقيقا للؤىداؼ، لأنيا ىي التي تحد

ي العممية التعميمية، كىي التي تحدد الأساليب الكاجب إتباعيا كالكسائؿ ػـ كالمتعمـ فػف المعمػكؿ م
 الكاجب استخداميا كالأنشطة الكاجب القياـ بيا.

كلك حممنا طرؽ التدريس في الماضي كحددنا مسارىا ف لكجدنا متاثرة تاثيرا كميا بالمفيكـ التقميدم 
رؽ عمى إكساب التلبميذ، الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىيـ كالقكانيف ػؿ ىذه الطلممنيج، إذ كانت تعم

كالنظريات التي يتضمنيا المنيج، أم كانت تركز عمى تكصيؿ المعرفة لمتلبميذ عف طريؽ المعمـ، أما 
الطرؽ الحديثة فقد تعددت أىدافيا كاتسعت مجالاتيا كأصبحت تركز عمى جيد التمميذ كنشاطو في 

ؽ مف التربية الحديثة التي تنادم بنظرية " عمـ الطفؿ كيؼ يتعمـ ".ػلتعمـ، إذ إنيا تنطمعممية ا  

 كلك ألقينا نظرة عمى الطرؽ الحديثة لكجدناىا تيدؼ إلي:
 المساىمة في إكساب التلبميذ الخبرات التربكية المخطط ليا.

يبيـ عمى حؿ المشكلبت.ة قدرة التلبميذ عمى التفكير العممي عف طريؽ تدر ػى تنميػؿ عمػالعم  



اكني.ػاعي التعػؿ الجمػى العمػذ عمػدرة التلبميػة قػى تنميػؿ عمػالعم  

ذ عمى الابتكار.ػدرة التلبميػة قػى تنميػالعمؿ عم  

ف التلبميذ.ػة بيػالعمؿ عمى مكاجية الفركؽ الفردي  
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داد المتعمميف.ػي أعػرل فػناجمة عف الزيادة الكبالعمؿ عمى مكاجية المشكلبت ال  

 المساىمة في إكساب التلبميذ العادات كالاتجاىات المرغكبة لصالح الفرد كالمجتمع.
كيمكننا التعرض بريجاز لطرؽ التدريس بشيء مف الإيجاز، كفقا لتسمسميا الزمني كالفمسفة التي تكمف 

عات عمى النحك التالي:كراء كؿ مجمكعة مف ىذه الطرؽ في ثلبث مجمك   

(.58ـ، ص1987طرؽ قائمة عمى جيد المعمـ كحده: ) الككيؿ، كمحمكد:  -1  
كىي طرؽ تتمثؿ في طريقة العرض أك طريقة المحاضرة، كغالبا ما يطمؽ عمى ىذه الطرؽ بالطرؽ 

 الإلقائية أك الطرؽ التقميدية.
ميذ.رؽ برلقاء المعمكمات عمى التلبػذه الطػي ىػـ فػيقكـ المعمك   

 ػ١ٛة ٘زٖ اٌغشق:

لا تتيح الفرصة أماـ التلبميذ، لمقياـ باية أنشطة تعميمية كبالتالي يصبحكف سمبييف في عممية           
تؤدم ىذه الطرؽ إلي ممؿ كسامو التلبميذ مع عدـ قدرتيـ عمى التركيز.ك التعمـ .   

ىذه ي الأعماؿ المطمكبة منو. لا تسيـ تؤدم إلي تعكيد التمميذ عمى السمبية كعمى الاعتماد عمى الغير فك 
الطرؽ في تحقيؽ أية أىداؼ تربكية إذ ينحصر دكرىا في تكصيؿ المعمكمات لمتلبميذ. مجيدة لممعمـ، لأنو 

دة دركس في ػيتحمؿ العبء في عممية التعميـ، كبالتالي فرف أداء المعمـ ينخفض بشكؿ ملبحظ بعد تدريس ع
كـ الدراسي بنفس الكفاءة كنفس ػصعب عمى المعمـ تدريس الحصص الأخيرة مف اليبداية اليكـ الدراسي كبالتالي ي

 النشاط.
(.61- 60ـ، ص 1987طرؽ قائمة عمى جيد المعمـ ك المتعمـ: ) الككيؿ، كمحمكد:  -2  

 تعتمد ىذه الطرؽ عمى إشراؾ التمميذ في عممية التعمـ كيتـ ذلؾ في صكرة حكار بيف المعمـ كالتمميذ أك في صكرة
رشادات كتعميمات مف المعمـ إلي التمميذ، لكي نساعد عمى التكصؿ كاكتشاؼ المعمكمات أك  تكجييات كا 

المفاىيـ المراد اكتسابيا ثـ يقكـ المعمـ بمناقشة ما تكصؿ إليو التمميذ، لتعديؿ كتصحيح ما تـ اكتسابو 
 كتتمثؿ ىذه الطرؽ في:

اٌغش٠مخ اٌؾٛاس٠خ ) أٚ عش٠مخ إٌّبلشخ (: -أ  

ؽ عمييا ػى حكار بيف المعمـ كالتمميذ، في صكرة أسئمة أك مناقشات، لذلؾ أطمػريقة عمػتقكـ ىذه الط             
كات تنحصر فيما يمي:ػـ في ىذه الطريقة بمجمكعة مف الخطػكـ المعمػة كيقػريقة المناقشػالطريقة الحكارية أك ط  

جمكعات مف الأسئمة حكؿ كؿ جزء. يمقي المعمـ ببعض تقسيـ الدرس إلي عدة أجزاء، ثـ يقكـ المعمـ برعداد م
الأسئمة عمى التلبميذ، كيطمب منيـ الإجابة عنيا بحيث تؤدم إجابات التلبميذ إلي التكصؿ إلى المعمكمات 

ذ ػكد التلبميػحكؿ مكضكع مف المكضكعات بحيث يق المطمكبة. أحيانا ما يقكـ المعمـ بفتح باب الحكار كالمناقشة
كبة.ػكمات المطمػي المعمػؿ إلػلمتكص  

كلبت، الطريقة الاستقرائية، طريقة الاكتشاؼ المكجو:ػريقة حؿ المشػة التعيينات، طػطريق-ب  
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 مؼ ىذا الجيد، كفقا لمطريقةػـ، كيختػة التعميػفي ىذه الطرؽ يقكـ التمميذ بجيد كاضح كمممكس في عممي

المستخدمة، فمثلب في طريقة التعيينات يقكـ التمميذ برعداد مكضكع يحدده لو المعمـ، كاف يرسـ خريطة بالألكاف 
كيكضح عمييا بعض البيانات المطمكبة، أك قد يقكـ برعداد جزء مف مكضكع مثؿ أسباب الحممة الفرنسية عمى 

داد مكضكع آخر كىكذا ثـ يطمب المعمـ مف مصر أك خط سير الحممة أك نتائج الحممة كيقكـ تمميذ أخر برع
ثارة الحكار حكليا كتصحيح بعض المعمكمات إذا لزـ  التلبميذ عرض ىذه المكضكعات كيقكـ ىك بالتعميؽ عمييا كا 
الأمر، كفي طريقة الاكتشاؼ المكجو مثلب يقكـ المعمـ برثارة مكضكع ما بطريقة تدفع التلبميذ لبذؿ الجيد كالنشاط 

عض المعمكمات أك المفاىيـ كاكتشافيا بانفسيـ، عمى أف يككف دكر المعمـ في ىذه الحالة ىك لمتكصؿ إلي ب
الإرشاد كالتكجيو، كيككف دكر التلبميذ ىك اكتشاؼ المعمكمات أك المفاىيـ أك القكانيف المطمكبة، كليس معني 

نما المقصكد بو ىك التك الاكتشاؼ ىنا ىك  صؿ إلى ما ىك مطمكب اكتشاؼ شيء جديد أك قانكف جديد، كا 
 بجيدىـ كتفكيرىـ كقراءاتيـ كتحميميـ كاستنتاجاتيـ، كذلؾ أطمؽ عمى ىذه الطريقة

 )طريقة الاستكشاف الموجو(،لأن التلاميذ يقومون بدور الاستكشاف ويقوم المعمم بدور الموجو والمرشد
 كيتـ نفس الشيء تقريبا في الطريقة الاستقرائية.

لمشكلبت فرف عمى المعمـ اختيار مشكمة مرتبطة بحياة التلبميذ، كيمكنو استخداـ أما بالنسبة لطريقة حؿ ا
 الخطكات التالية بعد اختياره لممشكمة:

ة.ػادىا بدقػتقديـ المشكمة، كمساعدة التلبميذ عمى تحديد حجميا كأبع  
الخاصة بيذه المشكمة. تمساعدة التلبميذ كتكجيييـ عمى جمع البيانا -  

عمى اختيار صحة ىذه الحمكؿ. مساعدة التلبميذ  - 

 تدريب التلبميذ عمى تقكيـ الحؿ الذم تمكنكا مف التكصؿ إليو.
كيلبحظ أف دكر المعمـ في ىذه الطريقة ينحصر في اختيار المشكمة كتقديميا لمتلبميذ، ثـ مساعدتيـ في 

كضع الفركض الخاصة إلقاء الضكء عمييا، ثـ يتركيـ بعد ذلؾ يقكمكف بجمع البيانات اللبزمة لحميا، ك 
كتكجييو. المعمـ بيا كاختيار صحة ىذه الفركض تحت إشراؼ  

يتضح مف النظرة السريعة عمى ىذه الطرؽ المتنكعة، أف التمميذ إيجابي في عممية التعمـ، كأف لو دكران 
المعمـ كمف ٚاٌغٙذ ٚاٌزٞ ٠مَٛ ثٗ رؾذ ئششاف ٚرٛع١ٗ  ممحكظان في ىذه العممية عف طريؽ النشاط

زات ىذه الطرؽ:ممي  

إنيا تشرؾ التمميذ في عممية التعمـ كتفتح أمامو الفرص لكي يككف إيجابيا كبالتالي فرف المعمكمات أك 
 .يتكصؿ إلييا تككف كاضحة في ذىنو كتبقي في ذاكرتو مدة أطكؿ كيككف استيعابو ليا أفضؿالمفاىيـ التي 

اط.ػكالنش ةػالدافعيف ػزيد مػبم كف عميياػأنيا تحبب التلبميذ في الدراسة كتجعميـ يقبم  

دراتيـ ػة قػي تنميػأنيا تسيـ في إكساب التلبميذ العديد مف الميارات المطمكبة كما أنيا تساعد ف
ربكية.ػداؼ التػف الأىػؽ العديد مػكبالتالي فرنيا تعمؿ عمى تحقي  
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التلبميذ لاكتساب  أما العيب الكحيد الذم يؤخذ عمى ىذه الطرؽ ىك أنيا لا تتيح الفرصة أماـ
قدر كبير مف المعرفة مثؿ الطريقة الإلقائية، كيمكننا الرد عمى ذلؾ باف اليدؼ ليس اكتساب 

نما اليدؼ ىك اكتساب التمميذ لمعمكمات يستفيد منيا كيستكعبيا جيدا أكبر قدر  مف المعمكمات كا 
 كيحس باىميتيا لو.

(.62-60ـ، ص 1987 طرؽ قائمة عمى جيد المتعمـ: ) الككيؿ، كمحمكد: -3  
يطمؽ عمى ىذه الطرؽ " طرؽ التعمـ الذاتي " كفييا يقكـ التمميذ بعممية التعمـ بمفرده، كفقا 

لقدراتو، كيقكـ المعمـ بدكر محدكد في التكجيو، كتختمؼ ىذه الطرؽ مف طريقة لأخرل، كفقا 
:مـ الذاتيلحجـ كنكعية الجيد الذم يقكـ بو المتعمـ كفيما يمي عرض لبعض طرؽ " التع  

عش٠مخ الاوزشبت اٌؾش: -أ  

ارة المكضكع المطمكب دراستو مستثيرا ما لدم التلبميذ مف حب ػـ برثػكفييا يقكـ المعم         
الاستطلبع في دفعيـ لمتكصؿ إلي المعمكمات أك المفاىيـ التي يجب عمى التلبميذ اكتسابيا، ثـ يقكـ 

كبة، كلا يتدخؿ ػـ أك التعميمات المطمػذه المفاىيػلاكتشاؼ ىالتلبميذ بعد ذلؾ بانشطة مختمفة كمتنكعة، 
كقؼ ما.ػو في مػكف مساعدتػلبت، أك عندما يطمبػض المشكػإلا إذا كاجو التلبميذ بع  

أم أف دكر المعمـ ينحصر في مساعده التلبميذ عمى الانطلبؽ لاكتشاؼ ما ىك مطمكب ثـ يتركيـ بعد 
ذا تدخؿ فرف التدخؿ يتـ في ذلؾ يكممكف مسيرة البحث كالاكتشاؼ  بجيكدىـ الذاتية دكف تدخؿ منو كا 
 أضيؽ الحدكد كعند الضركرة القصكل.

و، بكاسطة ػو بنفسػف أف يعمـ نفسػالتعميـ المبرمج: كىك طريقة مف طرؽ التعميـ الفردم تمكف الفرد م-ب
 برنامج أعد باسمكب خاص تحؿ فيو المادة المبرمجة محؿ المعمـ.

مف أساليب البرمجة ىما:ىناؾ أسمكباف   
الأسمكب الفرعي: يرجع الفضؿ في ابتكار ىذا الأسمكب إلى كراكدر. كيحدد ىذا الأسمكب سمكؾ  -

ؤالا يجيب عنو ػالمتعمـ جزئيا، بمعني أنو يقدـ لممتعمـ فقرة أك فقرتيف مف المعمكمات ثـ يكجو لممتعمـ س
انت إجابة المتعمـ صحيحة استطاع الانتقاؿ إلي باختياره إجابة كاحدة مف عدة إجابات مقترحة، فرذا ك

الخطكة التي تمييا في الدرس أك إلي الإطار الأصعب. أما إذا كانت الإجابة خاطئة فرنو يصدر بعض 
كيستمر ذلؾ حتى يحصؿ المتعمـ عمى الاستجابة  التعميمات التي المتعمـ إلى تفرع تشخيصي علبجي ف

طار الأصعب، كىكذا.الصحيحة، ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ إلى الإ  

skinnerالأعٍٛة اٌخطٟ: ٠ؼٛد اٌفضً فٟ اثزىبس ٘زا الأعٍٛة فٟ اٌجشِغخ ئٌٟ عىٕش  ٠ٚزفك  

الأسمكباف ) الفرعي كالخطي (، مف حيث إف كلبىما أعد مسبقان، كمف حيث تتابع الأطر كتنظيميا عمى 
 النحك التالي:
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ـ الإطار ػ( ث1رة تبدأ بالإطار رقـ )ػة مف الأطر الصغيتقسـ المادة الدراسية المراد برمجتيا إلي مجمكع
( كفقا 300( أك )200ر إلى )ػ(.. الخ، كقد يصؿ رقـ الإطار الأخي3( ثـ الإطار رقـ )2)  
ددة.ػة محػار معمكمػؿ إطػرض كػر. يعػدد الأطػلع  

.ناكليا الإطارينتيي كؿ إطار بسؤاؿ مكضكعي، أك بسؤاليف، ينصباف عمى المعمكمة أك الفكرة التي يت  

يطمب مف الدارس الإجابة عف أسئمة كؿ إطار بمجرد الانتياء مف قراءة الإطار، ثـ يقكـ الدارس بعد 
 ذلؾ بتصحيح إجابتو كفقا لنمكذج الإجابة المبيف في الفقرة السابقة.

ذا نجح المتعمـ في الإجابة عف أسئمة الإطار ينتقؿ مباشرة إلي دراسة الإطار التالي لو كا  ك  ذ لـ ينجح ا 
إعادة قراءة الإطار، كمعرفة الخطا الذم كقع فيو، ثـ ينتقؿ إلي الإطار التالي كىكذا.يطمب منو   

عند انتياء الدارس مف دراسة جميع الأطر التي تتضمنيا المادة المبرمجة عمى النحك الذم ذكرناه، فرنو 
ينتيي تمميذ مف دراسة المادة مثلب في يتقدـ للبمتحاف النيائي في ىذه المادة. كبالتالي فمف الممكف أف 

في أربعة أسابيع، كآخر في خمسة أسابيع، كىكذا يككف التقدـ  اثلبثة أسابيع كينتيي أخر مف دراستي
. الزمني في الدراسة مرتبطا بقدرات الدارس  

 

 ِضا٠ب اٌجشِغخ:

 ٌٍجشِغخ ِغّٛػخ ِٓ اٌّضا٠ب ِٓ ث١ٕٙب:

ـ، كالاعتماد عمى النفس في ىذا ػعتمادا كميا في عممية التعمد عمى نفسو اػأف التمميذ يعتم        
المجاؿ لو أثر إيجابي عمى شخصية الدارس، كما أنو ينمي قدراتو عمى التعمـ المستمر الذم أصبح 

 بدكرة ممحان في جميع التخصصات كالميف كالحرؼ.
لا ينتقؿ الدارس مف مستكم إلى آخر، إلا بعد أف يتقف المستكم الأكؿ.ك   

ة.ـ المادػة تعمػؿ عمميػتصاغ الفقرات بطريقة تسمح لمدارس بالتركيز عمى النقطة الجكىرية مما يسيك   
اٌزؼٍُ اٌزارٟ اٌىبًِ:-د  

ط لمدارسيف عناكيف المكضكعات المراد تعمميا، كيتـ ػدـ فقػكفي ىذه الطريقة يق             
المكضكعات، كينحصر جيد الدارسيف في تزكيدىـ ببعض المصادر العممية التي تستخدـ في دراسة ىذه 

ف متكامميف:ػمجالي  

د الإطار الكامؿ لممادة التعميمية أك المكضكع أك المفيكـ المراد دراستو، كيتطمب ػيقكـ الدارس أكلا بتحدي
تتفرع منيا ككذلؾ تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا.ذلؾ تحديد الأفكار الرئيسية كالأفكار الثانكية التي   

د ذلؾ بدراسة ما كرد في الفقرة السابقة )أ( كغالبا ما يتـ ذلؾ في صكرة عمؿ ػالدارس بعكـ ػيق
جماعي مشترؾ فيو مجمكعة مف التلبميذ يقكـ كؿ فرد مف أفراد ىذه المجمكعة بدكر محدد كفقان 

و.ػركفػداداتو كظػو كاستعػلقدرات  
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أف التلبميذ يقكمكف في الطريقة كتختمؼ طريقة التعمـ الذاتي الكامؿ عف طريقة البرمجة في 
الأكلي بالبحث عـ مككنات المادة الدراسية ثـ يقكمكف بعد ذلؾ بدراستيا سكاء فرديان أك جماعيان، 

 كفقان لقدراتيـ، بينما في الطريقة الثانية )البرمجة( ينحصر جيد المتعمـ في دراسة 
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 النص المبرمج الذم يقدـ لو.
(  لمعممػػػػيف كػػػػانكا كمػػػػازالكا يتبعػػػػكف طريقػػػػة الإلغػػػػاء ) التمقػػػػيفكيمكػػػػف أف يمخػػػػص مػػػػا تقػػػػدـ فػػػػي أف ا

 ٚوأٔدددٗكالتمميػػػذ  sender( بػػػالتركيز عمػػػى حفػػػظ المعمكمػػػات، بحيػػػث يصػػػبح المعمػػػـ ككانػػػو )مرسػػػؿ

ٚػ١ٍّددخ اٌزفبػددً اٌّغددزّش اٌّزجددبدي ثدد١ٓ اٌّؼٍددُ / اٌزلا١ِددز ٚاٌددزٞ ؽ١ددش  receiverِغددزمجً 

فزؼّددً ػٍدٝ رؼدذ٠ً ِفددب١ُ٘ اٌز١ٍّدز ِٚفددب١ُ٘  feed back ػ١ٍدٗ اٌزغز٠ددخ اٌشاعؼدخ أٚ اٌّشردذح ٠طٍدك

 العمـ، كيتـ التفاعؿ الصحي، كيعتدؿ مسار عممية التعميـ.
 اٌزؼ١ٍُ اٌخذِٟ وغش٠مخ ِمزشؽخ ٌزذس٠ظ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ

ي المجتمع أثناء تعميميـ يعد مطمبان رئيسان بؿ مف أىـ ػة الطلبب فػكع مشاركػإف مكض           
يجاد نكع مف التكازف بيف احتياجاتيـ ػالعمميي ػالأساسيات ف ة التعميمية لمعرفة خبرات الطلبب كا 

جبات المكاطف مف حيث كضع اات مجتمعيـ، إذ لابد مف التركيز عمى حقكؽ كك ػالخاصة كاحتياج
الأطر العامة لمحتكل المنيج كفؽ احتياجات المجتمع كالعمؿ عمى دراسة ما يتعمؽ بالفرد تجاه 

ه كمكانتو فيو مف خلبؿ العمؿ كالمشاركة ككيفية الاستفادة مف مجتمع الطالب المجتمع كدكر 
 المحمي.

كتعد المكاطنة "نظامان متكاملبن مبنيان عمى حقكؽ الفرد ككاجباتو التي تقكـ عمييا العلبقة بيف ىذا 
( ما رد )الطالبالفرد كمجتمعو الذم يعيش فيو" بينما ياتي دكر التربية الكطنية في "تعميـ الف

دراؾ حقكقو ككاجباتو التي تقيس يحتاجو مف معمكم ات كقيػـ كميارات حتى يتسنى لو معرفة كا 
 (.22: 1998، القطانيقدرات كتصرفات ذلؾ المكاطف تجاه مجتمعو" )

الكطنية تدريس التربية ( أْ Dynneson, 1992) ػيفد الطلبب المكاطنة الصالحة فقػد بكلكي يتحقؽ عن
ف المدرسة كالمجتمع، ؤك كعة مف الخصائص التي مف أىميا: المشاركة في شلابد أف ييتـ بمجم

 كالاىتماـ بشئكف الآخريف بدأن بعائمة الطالب ثـ جيرانو كمجتمعو.
الميارات الاجتماعية التي تساعدىـ في التعامؿ مع المجتمع كظركفو كمتغيراتو فلببد مف إكساب الطلبب 

 كالمشاركة 
 Engle andِغزّؼُٙ. ٚلذ ؽذد ) الأحداث كالمتغيرات التي يعيشيا في المجتمع مف أجؿ مكاجية

Ochoa, 1988 )أربعة أىداؼ رئيسة لمنيج التربية الكطنية: 

 :اٌّؼبست الأعبع١خ -
 إكساب الطلبب المعارؼ كالحقائؽ عف تاريخ دكلتيـ كأمجادىا ككيانيا كأنظمتيا السياسية.         
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 : الارغب٘بد  -

كاحتراـ القكانيف كالأنظمة كالقيـ كالعادات التي تكجد في المجتمع كتعمـ الميارات  غرس حب       
        ر.ػاعدة الغيػؿ كمسػح كحب العمػكاحتراـ حقكقيـ كالتسامالاجتماعية في كيفية التعامؿ مع الآخريف 



ة قضايا المجتمع اعد عمى فيـ كمناقشػي تسػ: كمنيا ميارات التفكير كميارات حؿ المشكلبت التاٌّٙبساد
 داتيا.ػياة كمستجػكف الحػة شئػكمشكلبتو كتعمـ أسس التفكير السميـ في التعامؿ مع كاف

: أم أف يعمؿ كيشارؾ الطلبب في مجتمعيـ لتطبيؽ المعارؼ كالاتجاىات كالميارات التي اٌّشبسوخ      -
 تعممكىا عمى الكاقع كالإسياـ بقدراتيـ كخبراتيـ في خدمة مجتمعيـ.

 -س٠ظ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ:رذ

ؽذدد ثؼت اٌجؾٛس ٚاٌذساعبد اٌزشث٠ٛخ ِغّٛػخ ِٓ اٌطشق اٌزذس٠غ١خ اٌزٟ ٠ّىٓ             

الاندماج ( ػٓ طش٠مخ Newmann, 1977ٕٗ )اعزخذاِٙب فٟ رذس٠ظ اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخا ِٓ أّ٘ٙب ِب ث١ّ 
 communityس٠غ١خ )٠ٚمظذ ثٙزٖ اٌطش٠مخ اٌزذ الاجتماعي )العمؿ كالمشاركة في المجتمع(،

involvement )بكافة ظركفو المختمفة  دخكؿ الطلبب في مجتمعيـ ككاقعو كملبحظة ذلؾ المجتمع
برامج كمشركعات تمس حياة طش٠ك  كالمشاركة فيو مف خلبؿ العمؿ التطكعي في الخدمة الاجتماعية عف

 الطلبب كالمجتمع الحالي كالمستقبمي.
اٌدددزؼٍُ  القػػػرار مػػػف الميػػػارات الميمػػػة فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة فػػػرف كبصػػػفة ميػػػارات حػػػؿ المشػػػكلبت كاتخػػػاذ

النيائيػة أْ اٌخطدٛح (Procter and Haas, 1993)اٌخذِٟ ٠ٙزُ ثٙب ا٘زّبِدبً وج١دشااً ؽ١دش أٚضدؼ 
في حؿ المشكلبت كاتخاذ القػرار تكػكف بالمشػاركة فػي المجتمػع المحمػي فيػي المنطمػؽ الحقيقػي لممشػاركة 

عمػػة، كتعػػد المػػدارس القائمػػة عمػػى خدمػػة المجتمػػع الاختبػػار الحقيقػػي لتفعيػػؿ مفيػػكـ الصػػفية كلممكاطنػػة الفا
عطاء الفرصة لمطلبب في ممارسة طاقاتيـ كحقكقيـ بحماس كتكجيو كدعـ كتشجيع مف أفػراد  المكاطنة كا 

 إٌظش٠خ فاْ رطج١مٙب لاثدذ أْ ٠ىدْٛ المجتمع الراشديف، كبصفة المدرسة تقكـ بتعميـ الطلبب المعمكمػات

كتحػدم الصػعكبات كتعزيػز التعػاكف بػيف ػٍٝ اٌٛالغ اٌؾم١مدٟ فدٟ اٌّغزّدغ ٌزطد٠ٛش ِٙدبساد اٌطدلاة 
عمػػى أف التربيػػة الكطنيػػة تعطػػي الطػػلبب  (Procter and Haas) المجتمػػع، كمػػا أكػػد فئػػاتمختمػػؼ 

الفػػػرص الحقيقيػػػة لممارسػػػة العديػػػد مػػػف المشػػػاركات فػػػي المجتمػػػع كتقػػػديـ العديػػػد مػػػف البػػػرامج فػػػي خدمػػػة 
 .جتمعيـ المحميم

 اٌزؼٍُ اٌخذِٟ ِٚششٚػبرٗ:

 الذم يقكـ عمى ثلبثة جكانب( Service learning) يمكف تكضيح مفيكـ التعمـ الخدمي           

معمكمات إٌّٙظ ٚاٌطبٌت ٚاٌّغزّغ اٌّؾٍٟا ػٍٝ أٔٗ طش٠مخ رذس٠غ١خ رٙذف ئٌٝ ر١ّٕخ  أساسية:
كسابيـ ميارات مختمفة مف خلب ؿ مشاركتيـ الفاعمة في مجتمعيـ المحمي، بحيث كاتجاىات الطلبب كا 

تككف ىذه المشاركة مبنية عمى خبرات تعميمية منظمة كمدركسة لتحقيؽ احتياجات المجتمع المحمي، 
يجاد الكقت المناسب لمملبحظة  يجاد التعاكف بيف المدرسة كىذا المجتمع، كتكامؿ المنيج المدرسي، كا  كا 

 الطلبب مف نشاطات مصاحبة يتطمبيا التعمـ  كالتفكير ككتابة ما رآه أك عممو
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ومجتمعيم الخدمي، كتييئة الفرصة لاكتساب الطلبب ميارات أكاديمية جديدة في مكاقؼ حقيقية تتعمؽ بحياتيـ 
 خبرس انمبػت  عمميتي التعميم والتعمم إلى المحمي، وتعزيز ما تم تدريسو في الصف عن طريق دفع



كىذا التعريؼ الشامؿ ا (Chester, 1990)٘زّبَ ٚاٌشػب٠خ ثب٢خش٠ٓ اٌذساع١خا ٚرط٠ٛش ؽــــظ الا
الطلبب كتحقيؽ المطمكب  تعمـ كالمجتمع المحمي معان مف حيث عمميةيكضح كيفية ربط المنيج كالطلبب 

 .مف المنيج كخدمة المجتمع المحمي
الطػلبب  دمي الكاضػح عمػىكث كالدراسات عف تاثير الػتعمـ الخػػائج البحػـ نتػأى (Shaver, 1991)ثـــ١ٓ 

 ٠ٛش٘ب ـ( ٚرطself-esteem) راـ الذاتػادة احتػي زيػف

(personal development ا وّددب ث١ٕددذ)(Wade, 1997)  تعمػػـ أْ اٌددزؼٍُ اٌخددذِٟ ٠مددَٛ ثزؼض٠ددض
 Local) الطلبب داخؿ المدرسة كخارجيا في آف كاحػد مػف خػلبؿ المػنيج المدرسػي فػي المجتمػع المحمػي

communityًّالقػائـ عمػى ػٍدٝ سثدظ رؼٍدُ اٌطدلاة ثّؾزدٜٛ اٌّدٕٙظ ٠ٚشدغؼُٙ ػٍدٝ اٌدزؼٍُ  (ا ٠ٚؼ
ة كالمشػػاركة ػة المختمفػػػارات الأكاديميػػاىات كالميػػػـ كالاتجػػالخبػرات حتػػى يتسػنى ليػػـ اكتسػاب المعػػارؼ كالقيػػ

 في المجتمع.

ب الطلبثغذٜٚ اٌزؼٍُ اٌخذِٟ ػٍٝ  (Curriculum Update, 1997)وّب أشبدد سعبٌخ إٌّب٘ظ 
  كالمعمميف معان، كىذا النكع مف التعمـ الذم يسمى بالتعمـ الحقيقي

(authentic learning )مف بيف  ى الكاقع الفعمي لممجتمع، حيث أف نقؿ الطلببيعرٌؼ الطػلبب عم
كيعطييـ اٌؾم١مٟ ٌٍؾ١بح  أربعة جدراف إلى مجتمعيـ يحقؽ المطمكب مف المنيج كيقدـ لمطلبب الكاقع

 يـ مف خلبؿ المشاركة بخبراتيـ.الحس عف مجتمع

ثبٌؼًّ  ضركرة إيجاد قيمة أفضؿ لمتدريس مف خلبؿ ما أسمتو (Rasmussen, 1999)زٌه ٔبلشذ وـــ

بدراسة كاقع (ا ؽ١ش ٠شاد ِٓ رٌه أْ ٠مَٛ اٌطلاة action-based learningاٌمبئُ ػٍٝ اٌزؼٍُ )
الحياة الكاقعية كمشكلبتيا كيسيـ في زيادة المجتمع كظركفو كمشكلبتو كأسبابيا، كىذا يجعميـ يكاجيكف 

 تفاعؿ الطلبب كالآباء كالمجتمع مع بعضيـ البعض.

أْ ِششٚػبد اٌزؼٍُ اٌخذِٟ وبْ ٌٙب الأصش (Boyte, 1991) ِٚٓ أُ٘ ٔزبئظ اٌذساعخ اٌزٟ رٛطً ٌٙب 

ة في العمؿ الرغباٌٛاضؼ ػٍٝ طلاة اٌى١ٍخ اٌزٟ رُ رطج١ك اٌذساعخ ػ١ٍُٙ فٟ اٌزغبِؼا ٚأطجؼ ٌذ٠ُٙ 
اٌخذِٟ ػٍٝ اٌطلاة ثً  كتسييؿ إمكانية الحصكؿ عمى عمؿ مفيد ليـ بعد التخرج. كلـ تقؼ فائدة التعمـ

أْ اٌزؼٍُ اٌخذِٟ ٠غؼٝ  (Kahne and Westheimer, 1996)ٌخذِخ اٌّغزّغ اٌّؾٍٟا ؽ١ش ٠مٛي 

مشاركيف بفعالية في  الدراسية كيجعميـٌزط٠ٛش اٌّغزّغ ٠ٚمذَ ٌٍطلاة خجشح ع١ذح فٟ ع١ّغ اٌّشاؽً 
ٚػٍٝ اٌشغُ ِٓ أ١ّ٘خ اٌزؼٍُ اٌخذِٟ فٟ رط٠ٛش  .برامجو اليادفة كأكثر استجابة لاحتياجات مجتمعيـ

أٚضؾذ ضشٚسح رشو١ض ثشاِظ ِٚششٚػبد اٌزؼٍُ اٌخذِٟ  (Wade, 1997) اٌّغزّغ اٌّؾٍٟ ئلا أْ

شئ١ظ ِٕٙب لا ٠مزظش ػٍٝ دػُ ػٍٝ ِفَٙٛ اٌّٛاطٕخ ٚئػذاد اٌطبٌت الإػذاد اٌغ١ذا ؽ١ش أْ اٌٙذف اٌ

أُ٘ اٌفٛائذ  كمساعدة أفراد المجتمع المحمي فحسب، بؿ الاىتماـ بتعمـ الطلبب كبناء خبرات جيدة، كمػػػف

 اٌىج١شح 
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أٔٗ ٠غبػذ ػٍٝ فُٙ اٌطلاة ٌّؾزٜٛ  (Wade, 2000)ِٓ اعزخذاَ اٌزؼٍُ اٌخذِٟ ؽغجّب ث١ٕزٗ 

 كما كاف دافعان لاستمرار بششح اٌزٟ ِبسعٛ٘ب فٟ اٌّغزّغا اٌّمشس اٌذساعٟ ثٕبً  ػٍٝ اٌخجشاد اٌّج



أْ ثؼت اٌطلاة لذ اخزبس  الطلبب في نشاطاتيـ الكطنية التي كانت بدايتيا مف التعمـ الخدمي حتى

طمكح كحماس المعمـ في التدريس  ، كيعززاٌؼًّ اٌّغزمجٍٟ ٔز١غخ ِشبسوزُٙ فٟ رٍه إٌشبطبد اٌخذ١ِخ
 لمجتمع كتفيـ مشكلبتو كاحتياجاتو.كالعمؿ مع الطلبب في ا

تطكير أ١ّ٘خ اٌزؼٍُ اٌخذِٟ فٟ  (Alt and Medrich, 1994; Chechoway, 1996)ٚلذ ؽذد 
كسابيـ العديد مف الميارات الأكاديمية كالاتجاىات الإيجابية التي مف  أىميا: قدرات الطلبب كا 

 ميارات التعمـ/الميارات الأكاديمية *

 ميارات حؿ المشكلبت *
 ميارات التفكير الناقد *
 التنمية الأخلبقية *
 المسئكلية الاجتماعية كالكطنية *
 احتراـ الذات *
 التعاطؼ مع الغير *
 حػالتسام *
 رػؿ الغيػتقب *

 لببػارؼ الطػر معػتطكي *
 تطكير الميارات الخاصة بالعمؿ الخدمي *
 تسييؿ أىداؼ الكظيفة أك العمؿ الكظيفي *

 كية عند الطلبب*خفض المشكلبت السمك 
 زيادة حماس الطلبب لمتعمـ كالمدرسة *

٠ىددْٛ  كعمػى الػرغـ مػف الػدكر الإيجػابي الػػذم يقػكـ بػو الػتعمـ الخػدمي تجػاه الطػػلبب كالمجتمػع إلا أنػو قػد

 ٕ٘دددبن ِدددٓ ٠زخدددـٛف ِدددٓ ٘دددذس ٚلدددذ اٌطدددلاة ػٍدددٝ ؽغدددـبة اٌّدددٕٙظ اٌشعّــــدددـٟ ا ٌىدددـٓ 

Shumer1994))  ٗمى ػعػإصش ـخ لا ٠دـخ اٌذساع١دـاٌطلاة خبسط اٌمبػدث١ٓ أْ اٌٛلـــذ اٌــزٞ ٠ّض١
اٌدزؼٍُ اٌخدذِٟ فدٟ  دعـ دكرػمحتكل المنيج أك عمى تحصيؿ الطلبب الأكاديمي، بؿ إف نتائج الدراسة ت

 غ.ـص٠بدح رؾظ١ً اٌطلاة ٚثٕب  ارغب٘برُٙ ٔؾٛ اٌزؼٍُ ٚاٌّذسعخ ٚاٌّغزّ

حصػمكا شدبسوٛا فدٟ اٌؼّدً اٌخدذِٟ لاة اٌز٠ٓ ـأْ اٌط (Conrad, 1980)ٚأظٙشد ٔزبئـظ دساعـــخ 
الآخريف الػذيف لػـ  عمى درجات عالية في اختبارات التحصيؿ عند نياية برنامجيـ الدراسي مقارنة بالطلبب

ة السػابقة مػع الدراسػ (Williams,1991) ركعات التعمـ الخدمي، كما اتفقت نتائػج دراسػةيشػارككا في مش
 حصيؿعمى تفي مدل تاثير التعمـ الخدمي الكاضح 
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كخارجيػا،  يتضح تعدد أكجو أىميػة الػتعمـ الخػدمي فػي تعزيػز تعمػـ الطػلبب داخػؿ المدرسػةكمما تقدـ 
لمتمركػزة حػكؿ المجتمػع كمشػكلبتو، كاكتساب الطلبب المعارؼ كالقيـ كالاتجاىات كالميػارات كالخبػرات ا

كتبصػػير الطػػلبب بكاقػػع مجػػتمعيـ. كقػػد عرضػػت الدراسػػات السػػابقة العديػػد مػػف الميػػارات المختمفػػة سػػكاءن 
الأكاديمية أك الاجتماعية التي يكتسبيا الطلبب مف خلبؿ التعمـ الخدمي، إضافة إلى دكره الكاضح فػي 

 كمستقبميـ.ِغزّؼُٙ ٚ تطكير اتجاىات الطلبب إيجابيان نحك تحصيميـ
 (Markus et. al, 1993) اٌخذِٟ فٟ اٌزؼ١ٍُ فمذ أٚضؼ كعند النظر في كاقع تطبيؽ التعمـ

( منظمػة غيػر ربحيػة تقػكـ بتطبيػؽ الػتعمـ الخػدمي 250كميػة كجامعػة ك)  (600أف ىنػػػاؾ أكثػػر مػف )
( سػاعة خدمػة 75عمػى إنيػاء )في الكلايات المتحدة الأمريكية، كما تـ إلػزاـ الطػلبب فػي كلايػة ميريلبنػد 

شػػيادة المرحمػػة  ( حتػػى يػػتمكف الطػػلبب مػػف الحصػػكؿ عمػػى12 - 8تطكعيػػة خػػلبؿ السػػنكات الدراسػػية )
( 7)-مجمكعػػات ( 9بػػرجراء دراسػػة تجريبيػػة طبقػػت عمػػى )( ,Markus et. al) الثانكيػػة. كقػػد قػػاـ

لمرحمػػػػػة مػػػػػف طػػػػػلبب مقػػػػػرر العمػػػػػكـ السياسػػػػػية فػػػػػي ا -مجمكعػػػػػات ضػػػػػابطة كمجمػػػػػكعتيف تجريبيػػػػػة
الجامعيػػة، ككانػػت المجمكعػػات الضػػابطة تػػدرٌس عػػف طريػػؽ المحاضػػرة فػػي القاعػػة الدراسػػية بينمػػا 
كانت المجمكعتاف التجريبيتاف تتعمـ عف طريؽ المشاركة في مجمكعة مف الخػدمات المتنكعػة فػي 

كحػػدد البػػاحثكف الخطػػكات   المجتمػػع مثػػؿ كضػػع المشػػرديف كالملبجػػئ كمراكػػز البيئػػة فػػي المجتمػػع،
اللبزمة لمتعمـ الخدمي ككافة الإجراءات اللبزمة التي تتطمبيا الدراسة لمكصكؿ إلى نتػائج كاضػحة 

 كصادقة.
كمف أىـ النتائج التي تكصؿ ليا الباحثكف أف الطلبب الذيف مارسكا التعمـ الخدمي كانكا أفضؿ مف 

مقرر العمكـ السياسية،  –ر الذيف تعممكا عف طريؽ التدريس التقميدم في النتائج العامة لممقر  الطلبب
 حيث قاـ الطلبب بتطبيؽ المبادئ التي تعممكىا عمى مكاقؼ جديدة كأصبح لدييـ 

الاتجاىات ذلؾ التغير الذم تـ  استبانوالكعي عف كاقع كمشكلبت مجتمعيـ، كما أكضحت نتائج 
 )اٌّغّٛػزبْ اٌزغش٠ج١زبْ( ٚل١ُّٙ اٌشخظ١خ. في سمكؾ الطلبب

( لبِددذ Rutgers Universityأْ عبِؼددخ ) (Barber and Battistoni, 1993)وّددب أٚضددؼ 

 حيػػػث تعػػػد مػػػف 1989باسػػػتحداث بػػػرامج لمتربيػػػة الكطنيػػػة كخدمػػػة المجتمػػػع فػػػي المرحمػػػة الجامعيػػػة منػػػذ عػػػاـ 

 اٌجشاِظ اٌطّٛؽخ ٚإٌبعؾخ ؽزٝ ا٢ْ.

  و١ف١ـــخ ِشبسوخ اٌطلاة فٟ ِششٚع خذِـــٟ ػٓ الإؽظب(Townsend, 1999) ٚثـــــ١ٓ 

السكاني في الكلايات المتحدة، حيث شارؾ الطلبب خارج حجرة الصؼ مف خلبؿ عمميـ المباشر في ىذه 
المشركع، كقد كانت كلاية ميريلبند أكؿ كلاية أمريكية تمزـ الطلبب بالعمؿ الخدمي، حيث تميز عمؿ الطلبب 

 ء مف خلبؿ في الخدمة الاجتماعية لمجتمعيـ بالجد كالحماس كالتعاكف مع مركز الإحصا
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تكزيع الاستبانات كمتابعتيا كنشر الكعي عف أىمية الإحصاء السكاني، كما استفاد الطلبب كثيران عف 
المجتمع كمقابمة الناس كرؤية أجزاء مف مجتمعيـ التي لـ يركىا مف قبؿ كالاطلبع عمى مشكلبت المجتمع 

 ياجاتو، كما ساعد الطلبب عمى التفكير كالتامؿ جيدان في حقكقيـ ككاجباتيـ تجاه مجتمعيـ.المحمي كاحت
المدرسة أْ رجـــــبدي الأدٚاس ث١ٓ  (Gonzalez, 1991)ٚػٓ دٚس اٌّغزّغ رغبٖ اٌّذسعخ فمذ ث١ٓ 

لمطلبب الفقراء كالمجتمع لابد أف يتـ بصفة مشتركة، حيث يمكف أف تككف المدرسة العائمة الإضافية كالماكل 
كذكم الحاجة كتمبية الاحتياجات التي لا تستطيع عائلبتيـ تمبيتيا أك عمميا، فالاىتماـ بيذا النكع مف البرامج 

: اؽزشاَ اٌزاد ٚػضح إٌفظ ٚرغ١ًٙ ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ ػٕذُ٘ يعزز كضع الطلبب في أمكر كثيرة، مف أىميا

 ٚرط٠ٛش لذسارُٙ.

دكر الطػلبب اٌّؾٍٟ رغبٖ اٌطلاة ٚرؾظ١ٍُٙ ٌٚد١ظ  ٝ دٚس اٌّغزّغػٍـــ(Hatch, 1998)  وزٌه ٠إوذ 
كمصػادر معمكماتػو التػي  تجاه المجتمع، حيث يمكف لمطػلبب الاسػتفادة الكبيػرة مػف الظػركؼ الطبيعيػة لممجتمػع

الفاعمػة مػف أكليػاء الأمػكر فػي ثقافػة ٚاٌّشدبسوخ  يدعـ بيا الطلبب كالمدرسة مما يحدث نكعان مػف الػتعمـ الجيػد
 .التعميمةمدرسة كاستفادة الطلبب منيا كتطكير خبراتيـ ال

 خغٛاد اعزخذاَ اٌزؼٍُ اٌخذِٟ:

( أْ اٌؼًّ ا١ٌّذأٟ ٠مذَ ٌٍطلاة اٌٛع١ٍخ إٌّبعجخ 2000( ٚالأوٍجٟ )1976ث١ٓ ئثشا١ُ٘ ٚأؽّذ )

لعكس مف التدريس ٌٍؾظٛي ػٍٝ اٌّؼٍِٛبد اٌزٟ ٠ش٠ذٚٔٙب ٠ّٚبسعْٛ ِٙبساد رطج١م١خ فؼبٌخ ػٍٝ ا
لقاء المعمكمات عمى الطلبب، كفيما يمي مجمكعة مف خطكات أكا التعمـ الخدمي التي  تاستراتيجيا لتقميدم كا 

 يجب الأخذ بيا عند استخدامو:

 (:Preparation) أٚلاً: الإػذاد

يعد التخطيط كالإعداد أكلى الخطكات الأساسية لأم مشركع في التعمـ الخدمي، كعمى الرغـ مف ضركرة 
لأم مشركع يراد تنفيذه لكنو مف الميـ جدان مراعاة أسس الخبرة المراد تطبيقيا، كمنيا: الكقت كضع أىداؼ 

كالجدكؿ الزمني المحدد، المكاصلبت، الاحتياجات الضركرية، التنسيؽ مع الأفراد/المؤسسات المشاركة أك 
و بالمنيج المدرسي، التي سكؼ تسيـ في المشركع، النظر في القضايا المدرسية، طبيعة المشركع كعلبقت

إنياء الأمكر الرسمية، طبيعة عمؿ أك مشاركة الطلبب خارج المدرسة، الدعـ الذم يحتاجو المشركع، تكجيو 
رشاد الطلبب، كيفية العمؿ كالتعامؿ مع الآخريف، ربط خبرات الطلبب بمحتكل المنيج المدرسي كأىدافو،  كا 

الطلبب، كيفية نجاح المشركع  ذه الخبرات، تقكيـ تعمـخلبؿ ى كيفية استفادة الطلبب كتطكير قدراتيـ مف
 .(Wade, 2000; Martorella, 1991) المحمي كفائدتو فيما يعكد عمى الطلبب كالمجتمع

 (:Collaboration) صب١ٔبً: اٌزؼبْٚ

تعد ىذه المرحمة مف المراحؿ الميمة أيضان ككف طبيعة العمؿ الخدمي بحاجة إلى نكع مف          
 كالتآزر سكاءن بصفة فردية أك جماعية، كبحكـ عمؿ الطلبب بشكؿ مباشر مع المجتمع المحمي  التعاكف
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عمى اختلبؼ فئاتيـ كثقافاتيـ كاتجاىاتيـ فلببد مف النظر في مدل قدراتيـ التي تؤىميـ لمتعامؿ مع 
ستراتيجيةاجكنيا ككيفية استخداميا مثؿ ميارات المقابلبت الشخصية، المجتمع كطبيعة الميارات التي يحت  كا 

 الإٌّبَ ثٙباٌطلاة ٠غت ػٍٝ  كر التيحؿ المشكلبت كاتخاذ القرار، كىذه مف الأم

(Wade, 2000 ٚلذ ؽذد .)(Minkler, 1996)  الميارات اللبزمة لمطلبب التي مف أىميا:ثؼت 
 الآخريف عممية الحكار كالتباحث كالتشاكر مع -
 الاندماج أك الائتلبؼ مع الآخريف  عممية -
 تطكير الحمكؿ المناسبة التي تمبي حاجات الغير -
 كيفية الحصكؿ عمى الدعـ مف المجتمع العاـ لممجتمع المحمي -
 .مراعاة طبيعة التعامؿ مع المجتمع الذم عادة ما يككف عرضة لمتغيير مع الكقت -

 (:Service) صبٌضبً: اٌخذِخ

س اليدؼ مف ىذه الخطكة تادية بعض الأعماؿ المطمكبة لكف المقصكد بيا ىنا بناء الاتجاىات كالعلبقات لي
 كالكسائؿ الممكنة حتى يستطيع الطالب الاندماج في المجتمع، كىناؾ نكعاف مف الخدمة:

أف أفضؿ ؽ١ش  يالخدمة المباشرة التي تتطمب العمؿ كالمشاركة مع الآخريف في المدرسة كالمجتمع المحم (1)
ٌّؾٍٟ ٚسغجبرُٙ ٌغؼً ِغزّؼُٙ ا التعمـ الخدمي ىك الذم يجعؿ الطلبب يشارككف بمياراتيـ كقدراتيـ كأفكارىـ

ػف استخداميا أثناء العمؿ التي يمكات الاستراتيجيثؼت  (Chechoway, 1996)ذد ِغزّؼبً ِٕبعجباً ٚلذ ؽــ
 :الميداني

 *البحث في المكتبة
 *الملبحظة كالنقد 
عداد التقارير*  القراءة كالكتابة كا 

 *الكاجبات الفردية كالجماعية
 *أسمكب حؿ المشكلبت

 التخطيط لمبرامج*
 *المقاءات كالمقابلبت الشخصية

 المشاركة كالعمؿ في المجتمع*

( الخدمة غير المباشرة، كيقصد بيا الدعـ المطمكب لأم مشركع يتطمب دعمان ماليان، لممساىمة في حؿ 2) 
المجتمع المحمي، كتتطمب ىذه المرحمة التنظيـ مف المدرسة قبؿ العمؿ خارجيا، لأف المراد مف التعمـ مشكلبت 

 (.Wade, 2000)ٚالاعزّبػ١خ ػٕذ اٌطلاة  الخدمي ىك تطكير ميارات المشاركات الكطنية

 (:Curriculum integrationِشـشٚػبد اٌزؼٍُ اٌخذِـٟ ثبٌّٕٙظ ) سثظ ساثؼبً:

مشركعات التعمـ الخدمي فلببد أف ترتبط بالمنيج المدرسي، كأف تككف ىذه لكي يتحقؽ نجاح 
 محتكل منيج التربية الكطنية، كأف تمبي المشركعات حاجات –المشركعات ذات صمة بمحتكاه 
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 كبيرة عند طلبب المرحمة  الطلبب كرغباتيـ كحاجة المجتمع المحمي، كلمتعمـ الخدمي أىمية



 (.Wade, 2000ِششٚػبرٗ ٌٙزٖ اٌفئخ ِٓ اٌطلاة ) الثانكية لضركرة

 (:Reflection) خبِغبً: اٌزأًِ ٚاٌزفى١ش

تتعمؽ ىذه المرحمة بالبحث كالتامؿ الجيد فيما يتـ القياـ بو مف مشركعات مف أجؿ إدراؾ معنى الأشياء 
ممارساتيـ عمى الكاقع، كتاخذ عممية التامؿ كالتفكير مجاليا التي يقكـ بيا الطلبب مف خلبؿ خبراتيـ ك 

 ;Wade, 2000) مف خلبؿ نكعية مشركعات التعمـ الخدمي إضافة إلى الخبرة المراد اكتسابيا

Martorella, 1991 .) 

 (:Celebration) عبدعبً: الاؽزفبي

كف المقصكد منيا بالدرجة الأكلى ليس المراد مف ىذه المرحمة الاحتفاؿ أك التسمية في نياية المشركع كل
 تحقيؽ بعض الأىداؼ التي مف أىميا:

 عمؿ دعػاية لممشركع -
 تقديـ الشكر لكؿ مف ساعد أك ساىـ في تنفيذ المشركع  -
 الحصكؿ عمى دعـ جديد لممشركعات المستقبمية  -

 (.Wade 2000 كد ىؤلاء الذيف سكؼ يستمركف في العمؿ مستقبلبن لخدمة مجتمعيـتقدير جي -

 ٠ٚشٜ اٌجبؽش أْ الاؽزفبي ٠شعخ ِبرُ رؾظ١ٍٗ ِٓ خلاي اٌّششٚع ِٓ ِؼٍِٛبد ٚخجشاد ِٚٙبساد 

 ٌذٜ اٌطلاة.  

 (:Evaluation) عبثؼبً اٌزم٠ُٛ

كىذه مرحمة ضركرية في نياية كؿ عمؿ يراد التحقؽ مف أىدافو كمدل نجاحو كالحصكؿ عمى الفائدة المرجكة 
 اـ، منيا:منو، كلمتقكيـ مجمكعة مف المي

 تقكيـ ما تعممو الطلبب مف ىذه الخبرة كفؽ الأىداؼ المحددة مسبقان كبما يتفؽ مع أىداؼ المنيج -
ػًّ ثؼت اٌزؼذ٠لاد فٟ اٌّششٚػبد اٌّغزمج١ٍخ ٚرط٠ٛش٘ب ثؼذ اٌزم٠ُٛ ٌٍّششٚع فٟ اٌّذسعخ  -

 (. Wade, 2000; Martorella, 1991ٚاٌّغزّغ اٌّؾٍٟ )

التقميدم القائـ عمى الإلقاء كحفظ معمكمات الكتاب المدرسي لا يستطيع تمبية مف الكاضح أف التعميـ ك 
عداد الطلبب لمكاجية المستقبؿ كتحدياتو الأمر الذم يشجع   الأحتياجات التي تتطمبيا العممية التعميمية كا 

يؿ إلى الجانب التربية الكطنية الذم يم جمثؿ طريقة التعمـ الخدمي في مني طرائؽ كبيرة عمى استخداـ بدرجة
 .التطبيقي

قرارىػػا بصػػفة  كقػػد خطػػت الكلايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة خطػػكات كاسػػعة فػػي دعػػـ بعػػض بػػرامج الػػتعمـ الخػػدمي كا 
رسػػمية، كمػػا قامػػت بعػػض الكلايػػات بػػرلزاـ طلببيػػا بسػػاعات خدمػػة تطكعيػػة فػػي مجػػتمعيـ قبػػؿ تخػػرجيـ مػػف 

 دة مف ىذه التجربةالمرحمة الثانكية، مما يحتـ التفكير في إمكانية الاستفا
 -ٚطب٠ب ٌّذسعٟ اٌّٛاد الاعزّبػ١خ ٚاٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ:

 ترتبط التربية الكطنية بالمكاد الاجتماعية مف جغرافيا كتاريخ كغيرىا مف العمكـ الاجتماعية      
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ؿ عمى ملبمسة الكجداف كالشعكر لغرس القيـ كالميكؿ كالاتجاىات ػة تعمػرؽ تدريس خاصػكىذه تحتاج لط
 ايحتاج تدريسينحك تاريخ الكطف كمناخاتو كعاداتو كتقاليده التي يحب أف يغرسيا عند الطلبب ، كلذلؾ 

 الأىداؼ تدريب معممييا بطريقة خاصة كتاىيميـ حتى يككف الناتج منيا حسب ما خططت لو 



لتربكية عمى ؿ الثقافية اػكقد أكرد الأستاذ الخبير التربكم محمد حسيف الحارثي في مكقع مكتبة المني
 ا ميمة كجاءت كالآتيػإني يرم الباحثالانترنت كصايا لمعممي المكاد الاجتماعية كالتربية الكطنية 

  دنا كنبينا محمدػعمى سيلبة كالسلبـ ػإلقاء السلبـ عمى طلببو كالبدء بالحمد كالثناء لله تعالى كالص / 1

 . بورفع الصكت أثناء الشرح كالنقاش بما يسمع جميع طلب  / 2

 . مراعاة تكزيع زمف الحصة عمى أىداؼ كعناصر درسو / 3

 . يتجنب أساليب القمع كالاستيزاء كيتبنى أساليب الحفز كالتشجيع / 4

 . يحترـ سمكؾ المتعمميف كلا يسخر مف إجاباتيـ/ 5

 . بعد طرح السؤاؿ يعطى الطالب كقتا كافيا لمتفكير قبؿ الإجابة /6

  كالتفاعؿ الصفي كالعصؼ الذىني ، كيجتنب أساليب التمقيف كفرض الأفكاريمارس أساليب التكاصؿ  / 7

 . يدرب الطلبب عمى أساليب التعمـ الذاتي / 8

 )يدرب الطلبب عمى تكظيؼ خطكات البحث العممي لحؿ المشكلبت )خاصة في المتكسطة كالثانكية / 9

  مكب عممي منيجي في كافة دركسوييتـ بتكضيح المفاىيـ الجغرافية كالتاريخية كالكطنية باس / 10

 . يحرص عمى إكساب الطلبب ميارات استخداـ الخرائط الجغرافية كالتاريخية / 11

 . ييتـ بالربط بيف المكاد الاجتماعية:الربط العىرىضي ، كالربط المنظـ /12

 . يحسف استخداـ كتكظيؼ الأحداث الجارية في دركسو / 13

 . لمعمكماتية " الإنترنت " كمصدر مف مصادر التعمـيحرص عمى استخداـ الشبكة ا / 14
 . يحسف تكظيؼ التقنيات الحديثة ) الخدمات الإلكتركنية ( لتصميـ نشاطات تعميمية / 15

كالحفاظ عمى مكتسبات الكطف ، في كافة نشاطاتو يحرص عمى دعـ عكامؿ الكحدة الكطنية ،  /16
 كممارساتو

 .تماء ليذا الكطف بتعميؽ الإحساس بركح الان ييتـ /17

 . يعمؿ عمى تفعيؿ المناسبات الكطنية بما يحقؽ الانتماء لمكطف /18

 . يحرص عمى الاستفادة مف كسائؿ كمصكرات كأنشطة الكتاب المدرسي /19

 . يحرص عمى تنكع كشمكؿ الأسئمة الصفية /20

ثارة التفكير الناقد ،  ت ،ييتـ بتنمية الإبداع في الدرس لتحقيؽ الميارات التالية ، كحؿ المشكلب /21 كا 
 ، كالقدرة عمى استخداـ الخرائط كالأطالس التساؤلات ، ككتابة البحكث ، كالقدرة عمى التحميؿ

 . (يحرص عمى تنكع أساليب التقكيـ : )شفيي + تحريرم /22
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لػدرس، فيػـ ميػارات ا يتػابع مسػتكل التحصػيؿ الدراسػي عػف طريػؽ : تعزيػز إجابػات الطػلبب، التحقػؽ مػف /23
 . نتائج الاختبارات الطلبب، الاستفادة مف إتقاف الطلبب ميارات الدرس، معالجة عدـ استيعاب بعض

التبكيب كالتصنيؼ  يحرص عمى تنمية ميارات التفكير لدل الطلبب مف خلبؿ : تصنيؼ الأشياء، /24
يئيف أك أكثػر، مػا الاخػتلبؼ : المقارنػة بػيف شػ : مجمكعات كفئات يحددىا الطلبب أنفسيـ، ما ىك كجو



 المسػتقبمية، التفسػير شػيئيف أك أكثػر، كتابػة ممخػص، كالتنبػؤ : التكقعػات ىك كجو الشػبو : المقارنػة بػيف

 كالتحميؿ لممسببات كالنتائج

كالصحؼ  كالزيارات العممية، تنفيذ مناشط صفية مثؿ : القراءة المكجية، الإلقاء الفردم كالجماعي، /25
 . ذاعية كالمسرحيةالحائطية، كالمشاركات الإ

 . يعمؿ عمى إثارة اىتماـ الطلبب كجذب انتباىيـ /26 

 . يحرص عمى متابعة الكاجبات المنزلية كتصكيب الأخطاء كالتعميؽ عمييا /27 

  يعمؿ عمى تعزيز ركح المبادرة كالأصالة /28
 ييتـ باسئمة الطلبب كيصغى إلى إجاباتيـ بانتباه /29

 . التفكير كالممارسة، ك يلبحظ ميكؿ المتعمميف كيشجعيا كيتقبؿ الأفكار الجديدةيشجع الاستقلبلية في  /30

 . يحرص كؿ الحرص عمى استخداـ كسائؿ التقنية الحديثة في دركسو /31

 . يسمح لممتعمميف بالتفكير خارج المقررات الدراسية /32

 . يراعى الفركؽ الفردية بيف المتعمميف /33

اىيـ ، ػرائط المفػكخ عمـ التعاكني، كلعب الأدكار، كالتقكيـ البنائي،يطبؽ استراتيجيات الت /34
 . اعػاستط كالاستقصاء، كغيرىا في عدد مف دركسو، كينكع في ذلؾ ما

يقكـ بعد كؿ اختبار بتحميؿ لنتائج التحصيؿ الدراسي لطلببو مف خلبؿ تكافؽ نتائج الاختبارات  /35
 . مع المستكل التحصيمي لطلببو

 ." المرحمة الابتدائية " اصطحاب كتفعيؿ سجؿ الميارات في كؿ دركسوعمى  الحرص/36

مشتركة مع  تنفيذ الحصة العلبجية : لفئة الطلبب المخفقيف في تحقيؽ ميارات عمى  الحرص /37
 . "المرحمة الابتدائية" مراعاة تقديـ الميارات بطريقة تختمؼ عف تقديميا في المرة الأكلى

الأنشطة الصفية، " : كيز عمى الطالب المخفؽ داخؿ الصؼ مف خلبؿ الآتيالحرص عمى التر  /38
 ."المرحمة الابتدائية" " الكاجبات المنزلية، المناقشة، جذب الانتباه .. الخ

 كتدريبات كبخاصة جميع الميارات العناية الكاممة مف قبؿ المعمـ مناقشة لبءإ يالحرص عمى  /39
 . "مة الابتدائيةميارات الحد الأدنى منيا "المرح

نياية الحصة، منيا  الحرص عمى تفعيؿ الأنشطة الإثرائية : بتقديـ أنشطة لجميع طلبب الصؼ /40
 . المتميزيف ما ىك علبجي لمطلبب المخفقيف، كمنيا ما ىك إثرائي لمطلبب
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 ٌشاثغاٌّجؾش ا

 ٚالغ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٟ ِشؽٍخ الأعبط اٌغٛدا١ٔخ
 

 -١خ فٟ وزت ِشؽٍخ الأعبط اٌغٛدا١ٔخ:أ٘ذات اٌزشث١خ اٌٛعٕ

نجد أف مف أىداؼ التعميـ العاـ تقكية ركح الجماعة كالكلاء لمكطف كالشعكر بالكاجب كالبذؿ        
لمصالح العاـ كىذه الأىداؼ ىي صميـ التربية الكطنية ، كبما إننا نجد أف أىداؼ التعميـ تركز عمى 



ـ نجد فيو مف الأىداؼ 2001لسكداني الذم صدر عاـ التربية الكطنية . ففي قانكف التعميـ ا
 -:مايمى

 :٠ٙذت اٌزؼ١ٍُ اٌؼبَ ٌزؾم١ك الأغشاع ا٢ر١خ، ٚ٘ٝ

                                     كتراثو كتربيتيـ عمى  كتبصيرىػـ بتعاليـ الديف ترسيخ العقيدة كالأخلبؽ الدينية في النشء ،/ أ 
كالمسئكلة، كتركيز القيـ الاجتماعية المؤسسة  العابدة لله المتحررةىديو، لبناء الشخصية المؤمنة 

 كالتقكل، عمى دكافع العمؿ الصالح

الله، كالاعتماد عمى الذات كتفجير الطاقات  بناء العناصر الصالحة لمجتمع الاستقلبؿ، كالتككؿ عمى /(ب
شاعة الطمكح الركحية كالجسدية كتعبئة القكل  ,إلى مثاؿ حضارم رسالي رائد الاجتماعية كالمادية، كا 

بالكاجب، كالبذؿ لمصالح العاـ،  تقكية ركح الجماعة كالكلاء لمكطف كتنمية الاستعداد لمتعاكف، كالشعكر (/ج
 كالإنسانية كبث ثقافة السلبـ كمراعاة التنكع الثقافي بالبلبد، كتعمير الكجداف بحب الكطف كالأمة،

نفكسيـ  عمكـ كالخبرات، كتربية أجساميـ بالتماريف، كتزكيةعقكؿ النشء، كتثقيفيـ بال رياضة / (د
حساف   المعاممة، بالأعراؼ كالآداب، كتدريبيـ عمى إمعاف التفكير كالتدبير كا 

تاحة فرص (/ىػ التدريب عمى كسائؿ التقنية الحديثة،  تشجيع الإبداع، كتنمية القدرات كالميارات، كا 
للئمكانات  الأمثؿ الصلبح، كذلؾ عف طريؽ التكظيؼك  لخدمة الحؽ كالخير كتطكيرىا كتكييفيا

 الشاممة، كالتحقيؽ الناجح لمتنمية

 ,الطبيعة مف الماء كاليكاء كالأرض كالسماء تنمية الكعي البيئي لدل الناشئة، كتعريفيـ بمككنات/ (ك
 .الفساد، كتنميتيا كحسف تكظيفيا لصالح حياة الإنساف لمعرفة نعـ الله فييا، كحفظيا مف

 .عبئً اٌزؼ١ٍُ اٌؼبَٚ
 :أىداؼ التعميـ العاـ تستخدـ الكسائؿ الآتية كىى تحقيؽ مف اجؿ

 إعداد البرامج كالمناىج المتكافقة مع احتياجات المجتمع كتنكعو البيئي كالثقافي، / ( أ

دارة كمباني، كمف حيث أكجو النشاط المختمفة، كالرع (/ب اية تكفير البيئة المدرسية السميمة، منياجان كا 
 الصحية،
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المناسبة ليا  تدريب المعمميف كالقيادات التربكية، في مجاؿ تصميـ المناىج كطرؽ التدريس / (ج

 التربكية، التربكية كالقياس كالتقكيـ كالإدارة الأىداؼ تحقيؽ كأساليب

 التمكيف لمنشاط الطلببي بما يحقؽ أىداؼ التربية كغاياتيا،/ (د

 كتنمية الميارات كالقدرات الفنية، تشجيع العمؿ اليدكم / (ىػ

 تفعيؿ المجالس التربكية لمربط بيف المدرسة كالأسرة كالمجتمع، / (ك



 تعزيز المدارس المنتجة كتنميتيا حتى تساىـ في ترقية البيئة المدرسية كتنمية المجتمع المحمى، )ز/ 

 ،ة الأخرل كرعايتيـقيف كالفئات الخاصاكضع الأسس كالمعايير لتشجيع المكىكبيف كالمع (ح/

 .كالتقني التطكر العممي لمكاكبو كالدكلية ، الاستفادة مف الخبرات كالإمكانات التربكية، الإقميمية (/ط

أف تستخدـ أم  (، يجكز لسمطات التعميـ الاتحادية الكلائية1مع عدـ الإخلبؿ باحكاـ البند )  (2)
 .ـكسائؿ أخرل تراىا ملبئمة لتحقيؽ أىداؼ التعميـ العا

 ٚطف ٌّمشساد اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٟ اٌّشؽٍخ اٌّزٛعغخ فٟ اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ /
ممثمة في ككالػة التطػكير التربػكم بتػاليؼ فى المممكة العربية السعكدية قامت كزارة التربية كالتعميـ 

(، كقػػررت تمػػؾ كتػػب التربيػػة الكطنيػػة لصػػفكؼ المرحمػػة المتكسػػطة الثلبثػػة )الأكؿ كالثػػاني كالثالػػث المتكسػػط
 ىػ.1423/1424الكتب عمى الطلبب في العاـ الدراسي 

 ِؤٌفٛ اٌىزت:
تػاليؼ الكتػب الثلبثػة ثلبثػة مػؤلفيف لػـ تػذيؿ أسػماؤىـ بػذكر أم شػيء عػف تخصصػاتيـ أك اشترؾ فػي          

ثلبثة قػاـ بتاليفػو لكف ذيكر في مقدمة الكتاب أف كتاب التربية الكطنية لمصفكؼ ال  درجاتيـ العممية أك مؤىلبتيـ،
مجمكعة مف المختصيف العامميف في الميداف التربكم مف مدرسيف كمشرفيف تربكييف، كقد استفادكا فػي تاليفػو مػف 

كردت مػػف إدارات التعمػػيـ فػػي المنػػاطؽ كالمحافظػػات، بالإضػػافة إلػػى الاسػػتفادة الممحكظػػات كالمرئيػػات التػػي 
(. ىػػ1424الكطنيػة لمصػؼ الثالػث المتكسػط، المقدمػة  مف تجارب الآخريف في ىذا المجاؿ )كتاب التربية

كما كردت إشارة أخرل في مقدمة كتاب التربية الكطنية لمصؼ الأكؿ المتكسط تشير إلى أنو "عند اعتزاـ 
الكزارة تاليؼ كتب لمتربية الكطنية فقد اختارت عددان مف ذكم الاختصاص كالخبرة لإعداد المنيج كمراعاة 

الميداف مف مشرفيف كمعمميف كأكلياء أمكر الطلبب مػع الاسػتفادة مػف مػنيج التربيػة ملبحظات الإخكة في 
ليجػئ المػنيج محققػان لأىدافػو   ؽ في العاـ الماضػي كمػف تجػارب غيرنػا فػي ىػذا الميػدافبَ الكطنية الذم ط

متيف أف يسػػتنتج مػػف ىػػاتيف المقػػد لمباحػػثالمسػػتمدة مػػف تكجيػػات السياسػػة التعميميػػة فػػي المممكػػة". كيمكػػف 
بعض الخمط في تحديد طبيعة مؤلفي كتب التربية الكطنية لممرحمػة المتكسػطة  ففػي حػيف يشػير المؤلفػكف 

كلا يػدرل  (عػدد المػؤلفيف ثلبثػةإلى أف الذم قاـ بتاليؼ الكتب ىـ عدد مف المعممػيف كالمشػرفيف التربػكييف )
معمكمات عنيـ كمػا أشػير إلػى ذلػؾ  يَةى أى لعدـ كجكد  ,منيـ ككـ عدد المعمميف  فالتربكيي كـ عدد المشرفيف

سابقا(، فرف الكزارة تقكؿ إنيا عند عزميا تاليؼ كتب التربية الكطنية اختارت عددان مػف ذكم الاختصػاص 
 مف ٚالاعزفبدح  كالخبرة

ممحكظػػات الإخػػكة فػػي الميػػداف مػػف مشػػرفيف كمعممػػيف، فػػلب يػػدرل حينئػػذ ىػػؿ مؤلفػػك الكتػػاب مػػف معممػػيف 
كمشرفيف ىـ ذكك الاختصاص كالخبرة التي عنتيـ الكزارة، أـ أف ىناؾ مف يفترض أف يككف في مجمكعة 

بعض أكلياء المؤلفيف مف أساتذة الجامعات كغيرىـ مف ذكم الاختصاص كالخبرة، ىذا فضلبن عف اشتراؾ 
لبتػة فػي مجمكعػة اأشارت إلييـ الكزارة عند عزميا تاليؼ الكتب، كىذه الفئة ليس ليا كجكد أمكر الطلبب الذيف 

 (ىة  1426-التربية الوطنية فى مدارس المممكة العربية السعودية -د.راشد بن حسين وصالح بن عبدالعزيز)المؤلفيف.
 

 اٌزمذ٠ُ ٌٍىزت:
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ثة عمى تقديـ مكحد لكزير التربية كالتعميـ الدكتكر محمد بف أحمػد الرشػيد، مكجػو اشتممت الكتب الثلب      
 إلى معممي التربية الكطنية، ذكٌرىـ فيو أف مف غايات التعميـ:

 إعداد مكاطنيف صالحيف متمسكيف بعقيدتيـ الإسلبمية الصحيحة، متحميف بالأخلبؽ -
 ائميف بكاجباتيـ خير قياـ.ييف بالطرؽ السميمة المستقيمة، قجَ الحميدة، متك 

بػػذلكه مػػف فػػاح الػػركاد مػػف أئمتػػو كممككػػو، كماتنميػػة ركح الػػكلاء ليػػذا الكيػػاف العظػػيـ، كتعريػػؼ الناشػػئة بك -
علبء شانو.  جيكد لتكحيده كا 

 تعريؼ الناشئة كالشباب بمؤسسات بمدىـ، كمنظماتو الحضارية، كأنيا لـ تات مصادفة بؿ -
 ذا فمف كاجبيـ احتراميا كمراعاتيا.ل  ثمرة عمؿ دؤكب ككفاح مرير

 العامة. غرس حب النظاـ كاحتراـ القانكف في نفكس الناشئة، كتربيتيـ عمى قكاعد الأمف كالسلبمة -
 غرس ركح المبادرة للؤعماؿ الخيرية التطكعية التي تسيـ في تاصيؿ معنى المكاطنة الحؽ. -

 ِمذِبد اٌىزت:
صػفكؼ الثلبثػة مقػدمات تكػاد تكػكف متشػابية، كجييػا مؤلفػك الكتػاب تضمنت كتػب التربيػة الكطنيػة لم      

إلػػى الطػػلبب، يػػدعكنيـ فييػػا إلػػى التفاعػػؿ مػػع مػػادة التربيػػة الكطنيػػة بجميػػع حكاسػػيـ، كأف يستشػػعركا عظػػـ 
عمػى التفاعػؿ مػع المػادة، المسؤكلية المناطة بيـ تجاه الكطف، كما تتضػمف المقدمػة تكجييػات تعػيف الطػلبب 

عمى المشاركة باستمرار، كالمشاركة في الأنشطة المعدة في الكتاب كالقياـ بالأنشطة المقترحػة فيػو،  منيا: الحرص
 كقراءة مفردات الكتاب بشكؿ جيد للبستفادة مما فيو مف معمكمات.

 أ٘ذات اٌىزت:

لػى معممػي إضافة إلى الإشارة المقتضبة لغايات التعميـ فػي كممػة كزيػر التربيػة كالتعمػيـ التػي كجييػا إ      
التربية الكطنية في أكؿ الكتاب )انظر إلى جزء "تقديـ الكتب"(، اشتممت الكتب الثلبثة عمى أىداؼ خاصة 
لكؿ كحدة مف كحػدات الكتػاب ييتكقػع مػف الطالػب أف يحققيػا فػي نيايػة تعممػو لمػدركس التػي اشػتممت عمييػا 

 الكحدة.
 :ِؾزٜٛ اٌىزت

نية الثلبثة محتكيػات تعميميػة قسػمت إلػى فصػميف دراسػييف، تضمف كؿ كتاب مف كتب التربية الكط      
 تضمف كؿ فصؿ منيما عددان مف الكحدات الدراسية.
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 اٌفظً اٌذساعٟ اٌضبٟٔ اٌفظً اٌذساعٟ الأٚي



 دسٚط( 6اٌٛؽذح الأٌٚٝ: اٌم١ُ ٚاٌؼبداد الإ٠غبث١خ ) دسٚط( 3اٌٛؽذح الأٌٚٝ: الأعشح )

 3اٌٛؽذح اٌضب١ٔخ: اٌّؾبفظخ ػٍٝ اٌٍّى١دبد اٌؼبِدخ ٚاٌخبطدخ ) دسٚط( 4اٌٛؽذح اٌضب١ٔخ: ِإعغبد اٌذٌٚخ ٚرٕظ١ّبرٙب )

 دسٚط(

 دسٚط( 4اٌٛؽذح اٌضبٌضخ: الاعزٙلان اٌشش١ذ ) ٌضخ: ؽمٛق الأفشاد ٚٚاعجبرُٙ )دسعبْ(اٌٛؽذح اٌضب

 --------------- دسٚط( 3اٌٛؽذح اٌشاثؼخ: اٌؾٛاس )
 : ِؾزٜٛ وزبة اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ ٌٍظف اٌضبٌش اٌّزٛعظصبٌضبً 

 اٌفظً اٌذساعٟ اٌضبٟٔ اٌفظً اٌذساعٟ الأٚي

اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ فٟ اٌؼبٌُ الإعدلاِٟ اٌٛؽذح الأٌٚٝ: ِىبٔخ اٌٍّّىخ 

 دسٚط( 5)
 دسٚط( 3اٌٛؽذح الأٌٚٝ: أ١ّ٘خ اٌٛلذ ٚاعزضّبسٖ )

 دسٚط( 5اٌٛؽذح اٌضب١ٔخ: اٌؼًّ ) دسٚط( 3اٌٛؽذح اٌضب١ٔخ: اٌذفبع ػٓ اٌجلاد )

 دسٚط( 5ٛػ١خ ٚاٌخ١ش٠خ )اٌٛؽذح اٌضبٌضخ: الأػّبي اٌزط دسٚط( 3اٌٛؽذح اٌضبٌضخ: اٌّؼبٌُ الأصش٠خ ٚاٌغ١بؽ١خ فٟ اٌٍّّىخ )

 --------------- اٌٛؽذح اٌشاثؼخ: الإٔزبط اٌٛطٕٟ )دسعبْ(
 

 رٕظ١ُ ِؾزٜٛ دسٚط اٌىزبة

يبػػدأ كػػؿ درس مػػف دركس كحػػدات الكتػػاب بعػػرض المكضػػكع مقسػػمان إلػػى عنػػاكيف رئيسػػة، كقػػد تبػػدأ 
و بشػكؿ مبسػط كمختصػر بعض الدركس بمخاطبة الطالب بعبارة "عزيػزم الطالػب"، ثػـ يػتـ تقػديـ المحتػكل لػ

إلى درجة غمبة الجانب المعرفي فييا عمى الجكانب الأخرل. يتخمؿ سػرد المحتػكل بعػض الصػكر أك الرسػكـ 
أف يكجد في المكضػكع التكضيحية التي تتعمؽ بالمكضكع أك تكضح بعض الأفكار المطركحة فيو. كيمكػف 

كلػـ تكظػػؼ   لػـ تختػػر بشػكؿ جيػد،الكاحػد عػدد كبيػر مػػف الصػكر حػكؿ المكضػكع قيػػد الدراسػة، لكنيػا 
"المعػػالـ الأثريػة كالسػياحية فػػي اٌّؾزدٜٛ اٌزؼ١ٍّددٟ. ِدضلااً فددٟ ِٛضدٛع  بشػكؿ جيػد لتحقيػؽ أىػػداؼ

صػػكرة( جامػػدة لعػػدد مػػف  16المممكػػة" المقػػرر عمػػى طػػلبب الصػػؼ الثالػػث المتكسػػط، أدرج المؤلفػػكف )
بينيػا فييػا بعػض الطػلبب أك السػياح مػف  المعالـ السياحية كالتراثية في المممكة، كلـ يكجد صػكرة كاحػدة

 الذيف يزكركف ىذه المناطؽ كيستمتعكف بقضاء الأكقات الجميمة فييا.
 الأٔشغخ فٟ اٌىزت

ينتيػػػي كػػػؿ درس مػػػف دركس مقػػػرر التربيػػػة الكطنيػػػة بتقػػػديـ نشػػػاط كاحػػػد عػػػاـ يشػػػترؾ فيػػػو جميػػػع      
لبن، تعػػددت أنشػػطة المناقشػػات، الطػػلبب أك بعضػػيـ. كقػػد تنكعػػت الأنشػػطة بػػيف الػػدركس كتعػػددت، فمػػث

عداد  عداد كجمع الصكر كالرسكـ كالخرائط، كا  عداد التقارير، كأنشطة جمع المعمكمات، كا   كا 
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ذاعتيا، كالزيارات كالرحلبت، كتصميـ الجداكؿ كالبطاقات. كقد لكحظ تكػرار بعػض الأنشػطة  الكممات كا 
تركػزت معظػـ أنشػطة الصػؼ   يا. مثلبن،في الصؼ الكاحد، حتى إنو ليخشى مف ممؿ الطلبب مف أدائ

عػػداد الصػػكر كالرسػػكـ كالخػػرائط، إذ تكػػرر ىػػذا النشػػاط ) مػػف بػػيف  ( مػػرة 11الأكؿ المتكسػػط فػػي جمػػع كا 
%(. كلمزيػػػد مػػػف التفصػػػيؿ حػػػكؿ طبيعػػػة كتكػػػرارات الأنشػػػطة يمكػػػف  84.6( نشػػػاطان، أم بنسػػػبة )13)

ؿ كاقػع أنشػطة التعمػيـ فػي مقػررات التربيػة ( التػي ىػدفت إلػى تحميػىػػ1425الرجكع إلى دراسػة المعيقػؿ )
 الكطنية في مراحؿ التعميـ العاـ بالمممكة العربية السعكدية مف حيث أعدادىا، كأنكاعيا، كتكزيعيا.

 أعب١ٌت اٌزم٠ُٛ فٟ اٌىزت
تنتيي كؿ كحدة مف كحدات الكتاب بتقكيـ يتضمف عددان مف الأسئمة يتراكح في كؿ كحدة ما بيف         
إلى خمسػة أسػئمة. كتتنػكع مسػتكيات الأسػئمة، فمنيػا مػا يكػكف فػي مسػتكل تػذكر المعمكمػات مثػؿ: سؤاليف 

عرٌؼ، حدد، اشرح، صؼ، كمنيا مػا يكػكف فػي مسػتكل التفكيػر مثػؿ: حمػؿ، قػارف، قػكٌـ، كمنيػا مػا يكػكف 



ة، كمػرة في مستكل الفيـ، مثؿ: فسر، عمؿ. كما تتنكع طريقة الأسئمة، فمرة تككف عمى شكؿ أسئمة مباشػر 
تكػػكف عمػػى شػػكؿ أسػػئمة الصػػح كالخطػػا، كمػػرة تكػػكف مػػف أسػػئمة المزاكجػػة، كرابعػػة مػػف مثػػؿ: أكمػػؿ الجمػػؿ 

 التالية.
 ِٕب٘ظ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ ثبٌّشؽٍخ اٌّزٛعغخ اٌجش٠غب١ٔخ

لمتعػرؼ عمػػى كيػػؼ تنػاكؿ نظػػاـ التعمػػيـ البريطػانى التربيػػة الكطنيػػة فػى المرحمػػة المتكسػػطة ، لتػػتـ         
 14سنة ك 11لمطلبب فى نفس العمر كىك مابيف  ,نة مع تناكؿ المقررات السكدانية لمتربية الكطنيةالمقار 

سنة ، قاـ الباحث بمجيكد لمتكصؿ إلى كتب المقررات كقد تحصؿ عمى نسخ منيا عمى الانترنت كاطمع 
 . عمييا كعمى ترجمتيا

 

بعيػػد، إلا صِددٓ  تتعمػػؽ بالتربيػػة الكطنيػػة منػػذكانػػت المنػػاىج البريطانيػػة تحتػػكم عمػػى مكضػػكعات مختمفػػة        
نػت لجنػة َ 1997 . كفي عاـHalpern et al, 2002)) أنيا لـ تكف تدرس عمى شكؿ مادة مستقمة ككِّ

ة ػلمتربيػػػ اسبػلتحقيػػػؽ أمػػػريف: الأكؿ إيجػػػاد تعريػػػؼ منػػػ Crick Group أطمػػػؽ عمييػػػا مجمكعػػػة كػػػرؾ
ـ أيقػػرت مػػادة 2002تقػػديميا فػػي المػػدارس. كفػػي عػػاـ  ـ بعػػض التكصػػيات لكيفيػػةػي لتقديػػػة، كالثانػػػلممكاطنػػ

 ,Kerr) (16إلػى  11التربيػة الكطنيػة لتصػبح مػادة إجباريػة عمػى طػلبب المرحمػة المتكسػطة )مػف سػف 

 –اٌزشث١دخ اٌٛط١ٕدخ فدٝ ِدذاسط اٌٍّّىدخ اٌؼشث١دخ اٌغدؼٛد٠خ  –)ساشذ ثٓ ؽغ١ٓ ٚطبٌؼ ثدٓ ػجدذاٌؼض٠ض  (.2003

 .  ٘ـ (1426 –دساعخ ِمبسٔخ 

كقد تكصمت المجنة المذككرة إلى تعريؼ مبني عمى العناصر الثلبثة الأساسية لممكاطنػة كىػي: المشػاركة        
 الاجتماعيػػػة كالمشػػػاركة المدنيػػػة بمػػػا فييػػػا مػػػف التركيػػػز عمػػػى القػػػيـ كالأعمػػػاؿ المجتمعيػػػة، كالمشػػػاركة السياسػػػية

(Kerr, 2002 .)طنػػة تتكػػكف مػػف ثلبثػػة مككنػػات أك كمػػا تكصػػمت مجمكعػػة كػػرؾ إلػػى أف عمميػػة التربيػػة لممكا
 المككنات ىي: جكانب مترابطة لكف مستقمة، تتكحد لتثمر تمؾ العممية التربكية، كىذه
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المسػػػػؤكلية الاجتماعيػػػػة كالأخلبقيػػػػة، فػػػػالطلبب يتعممػػػػكف منػػػػذ البدايػػػػة الثقػػػػة بػػػػالنفس كالسػػػػمكؾ  الأٚي: 

سػػؤكليف أك تجػػاه الآخػػريف. كيعػػد ىػػذا أخلبقيػػا كاجتماعيػػا فػػي داخػػؿ الصػػؼ كخارجػػو، كتجػػاه الم المسػػؤكؿ
 المككف متطمبان لممككنيف الآخريف.

المشػاركة المجتمعيػة، بحيػث يػتعمـ الطالػب كيشػارؾ بطريقػة داعمػة فػي حيػاة مجتمعػو  اٌضبٟٔ:    
كما يجرم فيو، بما في ذلؾ التعمـ مف خلبؿ المشاركة في أعماؿ المجتمع كتقديـ الخدمة لو، كىذا غير 

 كد الطالب في المدرسة.مقتصر عمى كج
ــش:    الػػكعي السياسػػي )محػػك الأميػػة السياسػػية( بحيػػث يػػتعمـ الطالػػب كيػػؼ يكػػكف فػػاعلب فػػي  اٌضبٌ

الحياة العامة مف خػلبؿ المعػارؼ كالميػارات كالقػيـ، كيشػمؿ ىػذا المعرفػة باسػاليب حػؿ النزاعػات كاتخػاذ 
 (.Kerr, 2003) أـ العالمية سكاء أكانت القضايا المحمية أـ الكطنية أـ الأكربية القرارات

كقػػػد أدل عمػػػؿ ىػػػذه المجنػػػة بعػػػد مناقشػػػات مستفيضػػػة إلػػػى الإدخػػػاؿ الرسػػػمي ليػػػذه المػػػادة فػػػي المػػػنيج 
كبشػػكؿ إجبػػارم عمػػى   11إلػػى  5سػػنة، بشػػكؿ اختيػػارم مػػف  16إلػػى  5لمطػػلبب مػػف سػػف   البريطػػاني



يجػب  تربيػة لممكاطنػة. كقػد ركػزت مجمكعػة كػرؾ عمػى أف ال2002، منػذ عػاـ 16إلػى  11الطلبب مػف 
 (.Kerr, 2003) أف تقكد إلى المشاركة النشطة كالمسؤكلة

 ثش٠غب١ٔب: ٚطف ٌّمشساد اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٟ  /2

اشترؾ في تاليؼ الكتاب عدد مف المػؤلفيف، حيػث اشػترؾ خمسػة مػؤلفيف فػي :  ِؤٌفٛ اٌىزت     
كخمسة مؤلفيف في تاليؼ الكتاب الثالث.  تاليؼ الكتاب الأكؿ، كأربعة مؤلفيف في تاليؼ الكتاب الثاني،

كلـ تتضمف الأسماء أية إشارة إلى طبيعة عمػؿ ىػؤلاء المػؤلفيف، أك تخصصػاتيـ، أك درجػاتيـ العمميػة، 
 .كىؿ بينيـ معممكف كمشرفكف كأكلياء أمكر، أـ لا

 ِمذِخ اٌىزت   

ؼش٠ددل ٌٍطبٌددت ا رددلاٖ رcitizenship اسػتيؿ كػػؿ كتػاب بمقدمػػة اشػتممت عمػػى تعريػؼ لممكاطنػػة

بمػػا يتكقػػع منػػو فػػي درس المكاطنػػة، كلمحػػة عامػػة عػػف طريقػػة تقػػديـ المػػادة فػػي الكتػػاب. كمػػا اشػػتممت 
المقدمة عمى ممخص لمفصكؿ في الكتاب كتعريؼ مختصر بمكضكعات كؿ فصؿ. كفي نياية المقدمة 

ٌدٗ. لعامة كيذكرىا في عدد مف الأسئمة اع١فىش  يكجد قسـ بعنكاف )أيف نحف الآف( ينبو الطالب إلى أنو

 advanced organizerِٚددٓ اٌٛاضددؼ أْ رٍدده الأعددئٍخ لظددذ ِٕٙددب أْ رىددْٛ ِٕظّددب ِزمددذِب 

 .لمدركس، يجمع ذىف الطالب كيييئو لتعمـ محتكل المادة
 أ٘ذات اٌذسٚط

بالإضػػافة إلػػى مػػا ذكػػر فػػي المقدمػػة مػػف أىػػداؼ كػػؿ فصػػؿ، يبػػدأ كػػؿ فصػػؿ أيضػػا بكضػػع مػػا يتكقػػع أف 
 يعممو خلبؿ دراسة الفصؿ.يتعممو الطالب أك 

 Citizenship in Action 1 ِؾز٠ٛبد وزبة )رغج١ك اٌّٛاعٕخ( ٌٍظف الأٚي اٌّزٛعظ

الفصؿ الأكؿ عمى مكضكعات تبيف الفكرة الأساسػية فػي المكاطنػة، كىػي العػيش ضػمف مجتمػع، كيتخػذ اشزًّ 
 0المدرسة مثالا لذلؾ. كيعرض الفصؿ أيضان حقكؽ الشباب ككاجباتيـ 
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الفصؿ الثاني يستعرض الكتاب الجرائـ كالتكعيػة الأمنيػة، كيبػيف كيػؼ يمكػف لمطالػب أف يسػاىـ فػي في 
منػػع حػػدكث الظمػػـ، كيسػػتخدـ فػػي ذلػػؾ عػػددا مػػف دراسػػات الحالػػة لأفػػراد تعرضػػكا لمسػػجف أك لمقتػػؿ كىػػـ 

 أبرياء. كما يتعرض الفصؿ لبعض قكاعد السلبمة.
ؼ تعدؿ في المممكة المتحػدة، كيسػتعرض ىػذا الأمػر مػف الفصؿ الثالث يشرح كيؼ تكضع القكانيف ككي

خلبؿ دراسة عدد مف القكانيف المتعمقة بالتعامؿ مػع الحيػكاف، كيبػيف اخػتلبؼ كجيػات النظػر حيػاؿ ىػذه 
 القضايا.

فى يتعرض الفصؿ الرابع للئعلبـ كيناقش كيؼ  ىَ بى عمػى حياتنػا.  ان كبير  ان لو أثر  أى بػيف كيػؼ أف الإعػلبـ قػد كي
 ا، كقد يؤثر عمى رؤيتنا للؤحداث، ككيؼ يؤثر عمى الحياة الأسرية.يككف متحيز 

الفصؿ الخامس يساعد الطالب عمى التفكير فيمف يتخذ القرارات نيابػة عنػو، ككيػؼ يختػارىـ. كمػا يبػيف 
كيؼ يمكف لمطالب المشاركة في صنع القرار عمى مستكل المدرسػة كالمجتمػع، ككيػؼ يمكػف أف يسػاىـ 

 .في صنع قرار جماعي



الفصؿ السادس عبارة عف مشركع تنمية مرافؽ المدرسة. حيث يطبؽ الطلبب كثيرا مف القيـ كالميػارات 
التػػي قػػدميا ليػػـ المقػػرر فػػي فصػػكلو السػػابقة. ففػػي ىػػذا الفصػػؿ يقتػػرح عمػػى الطػػلبب أف يعػػدكا مشػػركعا 

تي تساعدىـ عمى للبستفادة مف مرافؽ المدرسة كمبانييا بشكؿ أكثر فاعمية. كيزكدكف ببعض الآليات ال
ذلػػؾ، مثػػؿ تطبيػػؽ اسػػتبانات مبسػػطة لمعرفػػة احتياجػػات العػػامميف فػػي المدرسػػة كأفػػراد المجتمػػع، كالقيػػاـ 

كالخػػػػركج  كتحميػػػػؿ ىػػػػذه المعمكمػػػػات بملبحظػػػػة كيفيػػػػة اسػػػػتخداـ مرافػػػػؽ المدرسػػػػة كسػػػػاحاتيا كملبعبيػػػػا،
 .درسةباقتراحات كقرارات تساعد عمى الاستفادة القصكل لجميع مف لو علبقة بالم

 Citizenship in Action ٌٍظف اٌضبٟٔ اٌّزٛعظ )رغج١ك اٌّٛاعٕخ(ِؾز٠ٛبد وزبة 

2 
 -: اٌفظً الأٚي

الفصػػؿ الأكؿ عمػػى مكضػػكع المجتمػػع المحمػػي كالديمقراطيػػة، كفيػػو يتعػػرؼ الطالػػب عمػػى اشددزًّ         
ضػػايا المحميػػػة، أنمػػاط الخػػدمات التػػي تقػػدميا الحككمػػة المحميػػة، ككيػػؼ يمكػػف لمنػػاس المشػػاركة فػػي الق

 .ككيؼ تحصؿ الأجيزة الحككمية المحمية عمى التمكيؿ، ككيؼ يصرؼ الماؿ في المجتمع المحمي

 اٌفظً اٌضبٟٔ:

تضمف مكضكع الترفيو كالرياضة في المجتمػع المحمػي، كفيػو يػتـ تعريػؼ الترفيػو كالرياضػة، كمػا        
ر مجػالس المجتمعػات المحميػة أكلكياتيػا يتـ تكضيح مصادر تمكيؿ مرافؽ الترفيو كالرياضة، ككيػؼ تقػر 

عند صرؼ الأمكاؿ. كيتضمف الفصؿ بياف أىمية التخطيط كما ىي المكضكعات التي يكجدىا، كأىمية 
سف القكانيف المنظمة لمرياضة كالترفيو، كبياف أىمية كجكد مسؤكليف عف التنظيـ. كيشػرح الفصػؿ أيضػا 

 كالرياضة المرغكبة. أىمية اشتراؾ الجميع في تحديد مرافؽ الترفيو
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 اٌفظً اٌضبٌش:

كفيو يشرح مفيكـ حقكؽ الإنساف، كيعرؼ الطالب ما ىي الحقكؽ الأساسية المكفكلة لكؿ إنساف، كمػا    
  الفصؿ حقكؽ اللبجئيف، كما يكضح يبيف كيفية نشكء مفيكـ حقكؽ الإنساف في بريطانيا كالعالـ. كيشرح

لػػب فػػي المدرسػػة، كصػػكر انتيػػاؾ ىػػذه الحقػػكؽ. كيبػػيف الفصػػؿ حقػػكؽ الأطفػػاؿ كحقػػكؽ كمسػػؤكليات الطا
 نتائج تجاىؿ حقكؽ الإنساف.

 اٌفظً اٌشاثغ: 

بعنػػػكاف "الجريمػػػة كالعقػػػاب"، كيتضػػػمف الحػػػديث عػػػف دكر الشػػػرطة فػػػي العصػػػر الحػػػديث، مػػػا ىػػػي      
؟ كما آثار  عميو(؟ ما الفػرؽ الجريمة، أسباب الجريمة، ما حقكؽ المعتقؿ )المقبكض الجريمة؟ كمف ىك المجرـ
 بيف محكمة الكبار كمحكمة الأحداث؟

 :اٌخبِظاٌفظً 

 .المواطنة والتاريخ: الانتخاب
كيشرح الفصؿ المكضكعات التالية: كيؼ يقرر الناس في المجتمع؟ ماذا كاف يمنعنػا مػف التصػكيت      

بعػػػض النػػػاس لمػػػاذا يحجػػػـ بعػػػض النػػػاس عػػػف الانتخػػػاب، لمػػػاذا لا يسػػػتطيع  فػػػي بريطانيػػػا فػػػي السػػػابؽ؟ 
 التصكيت، أىمية أخذ دكر فاعؿ في الدكؿ الديمقراطية.



 

 اٌفظً اٌغبدط:

 الديمقراطية والتاريخ:
 السلام العالمي:

كتطرؽ الفصؿ إلى الصراع كالسلبـ في العالـ، ككيػؼ يقػدـ ىػذاف المفيكمػاف فػي كسػائؿ الإعػلبـ. كمػا اشػتمؿ     
أىميػة فيػـ التػاريخ لفيػـ   الإعلبـ النزاع بػيف النػاس كالػدكؿ؟الفصؿ عمى المكضكعات التالية: كيؼ تغطي كسائؿ 

أكضػػاع النػػزاع، كيػػؼ يمكػػف حػػؿ النزاعػػات كمػػا ىػػي الصػػعكبات التػػي قػػد تنشػػا فػػي ذلػػؾ؟ كيػػؼ تػػؤثر الصػػراعات 
 عمى العالـ؟الكطنية كالدكلية 

 Citizenship in 3 ِؾز٠ٛبد وزـبة )رغج١ـك اٌّٛاعٕـخ( ٌٍظـف اٌضبٌـش اٌّزٛعـظ

Action  

 الكتاب مف ستة فصكؿ: يتككف

 .الحكومة والانتخابات :اٌفظً الأٚي
كيتحػػدث الفصػػؿ عػػف المكضػػكعات التاليػػة: النظػػاـ الػػديمقراطي البريطػػاني، طػػرؽ اتخػػاذ القػػرارات كأنظمػػة       

التصكيت،كيؼ تنظـ الأحزاب السياسػية حمػلبت الانتخابػات؟ تنظػيـ الحككمػة الكطنيػة كالحككمػة المحميػة، كيػؼ 
 حككمة الأمكاؿ ككيؼ تصرفيا؟تستحصؿ ال
 اٌفظً اٌضبٟٔ:

 -:Diverse societyبريطانيا: مجتمع متنوع 

التاليػػػػة: ىكيتنػػػػا كاليكيػػػػات الكطنيػػػػة كالدينيػػػػة كالثقافيػػػػة كالعرقيػػػػة  تطػػػػرؽ الفصػػػػؿ إلػػػػى المكضػػػػكعات      
 بعضيا. المختمفة، مف الجيد احتراـ كتقدير المجتمعات المتنكعة، اعتماد المجتمعات في العالـ عمى
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 اٌفظً اٌضبٌش:

 :موضوعات عالمية    
أكضػػح الفصػػؿ المكضػػكعات التاليػػة: كيػػؼ أف الأحػػداث فػػي بمػػد كاحػػد تػػؤثر عمينػػا، كيػػؼ يػػؤثر        

 مستقبؿ البيئة عمى كؿ فرد فينا؟ كيؼ يمكف لممجمكعات كالأفراد أف يحدثكا تاثيرا إيجابيا؟
 اٌفظً اٌشاثغ:

 :conflict ما النزاع ؟

كمسػتكياتو، حػؿ النػزاع، نظػرة الأديػاف لمنػزاع  شتمؿ الفصؿ عمى المكضكعات التالية: أنكاع النزاعكقد ا
 .كحؿ النزاع

 اٌفظً اٌخبِظ:

 :school links روابط مدرسية

ىذا الفصؿ إلى تمكيف الطالب مف التامؿ في حياتو كمدرستو كمجتمعو كبمده، عف طريؽ بنػاء  ييدؼٚ
كينػاقش الطػلبب كيػؼ يصػفكف مدارسػيـ كمجتمعػاتيـ اٌؼدبٌُ.  ارس فيركابط )علبقات( مع طلبب كمد

 للآخريف، ككيؼ يختاركف المدارس التي يقيمكف معيا الركابط كما المعمكمات التي يحتاجكنيا ؟



بشكؿ مشكؽ حيث تتنكع بدايات الدركس، كتتػداخؿ القصػة مػع  تـ تنظيـ المحتكل  رٕظ١ُ اٌّؾزٜٛ
لأشػػػخاص مػػػع الخػػػرائط مػػػع الأنشػػػطة. فاحيانػػػا يبتػػػدئ الفصػػػؿ صػػػكر قصاصػػػات الجرائػػػد، مػػػع صػػػكر ا

 بقصة، كأحيانا بصكرة كنشاط، كأحيانا بدارسة حالة.
 :الأٔشغخ 

كفػي ا ينقسـ كؿ فصؿ إلى عدة أقساـ تتراكح بيف الخمسة كالستة أقساـ. كبعػد كػؿ قسػـ ىنػاؾ قسػـ لمنشػاطات 
الأسػئمة التػي ِٓ  كؿ قسـ لمنشاطات عػدد كفي. extension activityئضبف١خ  بعض الأقساـ ىناؾ أنشطة

: تامػؿ 1يغمب عمييا طابع الحث عمى التفكير أك القياـ بعمػؿ مػا. كمػف الأمثمػة عمػى الأنشػطة الػكاردة )نشػاط 
: 2الصكر المعركضة في ىاتيف الصفحتيف، كاكتب قائمػة بالمجتمعػات المعركضػة فػي تمػؾ الصػكر(. )نشػاط 

نكبػػكت( كضػػع اسػػمؾ فػػي الكسػػط، كفػػي الأطػػراؼ ضػػع أسػػماء المجتمعػػات ارسػػـ شػػكلب شػػبكيا )يماثػػؿ شػػبكة الع
: اكتػب فقػرة تكضػح فييػا دكرؾ فػي تمػؾ 3التي تنتمي ليا، كضع خطكطا تربط ىذه المجتمعػات بػؾ(. )نشػاط 

(.  Citizenship in Action 1, p. 9) التػي كردت فػي ىػذا الػدرس(. المجتمعػات، كاسػتخدـ الكممػات

شػػطة تعنػػي المجتمعػػات الصػػغيرة مثػػؿ البيػػت كالمدرسػػة. كلا تقتصػػر الأنشػػطة عمػػى كالمجتمعػػات فػػي ىػػذه الأن
 حالػػة( تػػكرد قصػػة كاقعيػػة كتنػػاقش الآراء حكليػػا، انظػػر مػػثلب الأسػػئمة بػػؿ تشػػتمؿ بعػػض الػػدركس عمػػى )دراسػػات

Citizen in Action 1, p. 28 ٟنياية كػؿ فصػؿ يكجػد قسػـ بعنػكاف )راجػع كتامػؿ. ٚف Review and 

reflectخلبفية تتلبءـ كأعمار الطلبب، كيسكؽ عمييا بعػض الأسػئمةؾ١ش ٠ٛسد لض١خ سأٞ ( ث Citizen 

in Action 1, p. 32-33. 
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 اٌّجؾش اٌخبِظ
 

 اٌذساعبد اٌغبثمخ 

البحث في المكتبات الجامعية في الجامعات السكدانية لمحصكؿ عمى دراسات سابقة بقاـ الباحث      
ة فكجد أف مكضكع التربية الكطنية كاف التطرؽ لو نادران إذ لـ يعثر إلا تطرقت لمكضكع التربية الكطني

البحث  عبر الانترنت عمى العديد مف الدراسات في ىذا  عمى عدد ثلبث دراسات ،  بينما أسفر
المكضكع فى معظـ الدكؿ العربية منيا المممكة العربية كفمسطيف كالككيت كدكؿ المغرب العربي. 

 -اسات السابقة كما يمى : ككانت حصيمة  الدر 
 -اٌذساعخ الأٌٚٝ :

دراسة يحي الصاكم احمد جبريؿ بعنكاف ) فعالية مناىج التاريخ بالمرحمػة الثانكيػة بالسػكداف فػى        
 ـ .2006ترسيخ التربية الكطنية ( دراسة ميدانية بمنطقة أـ درماف لنيؿ درجة الدكتكراه , عاـ 

الكطنيػة عمى فعالية مناىج التاريخ بالمرحمة الثانكية فى ترسيخ التربيػة  رؼع  ىدفت ىذه الدراسة  إلى الت
 كما يمكف أف تسيـ بو مناىج التاريخ  فى ترسيخ مجالات التربية الكطنية فى نفكس الطلبب

 المنيج الكصفي كالمنيج التاريخي الباحث استخدـ
 باشرةالملبحظة الم –المقابمة المفتكحة  –الأدكات : الاستبياف ككانت 

 ٚاُ٘ إٌزبئظ اٌزٟ رٛطٍذ ٌٙب اٌذساعخ ٟ٘ :
 العامة لمتربية السكدانية عمي أىداؼ عامة لمتربية الكطنية . الأىداؼتشتمؿ  -



 تبرز مناىج التاريخ بالمرحمة الثانكية الأسس النظرية لمتربية الكطنية . -
سػػكداف مػػف خػػلبؿ عػػرض التػػاريخ لاتراعػػى منػػاىج التػػاريخ بالمرحمػػة الثانكيػػة التنػػكع الاجتمػػاعي فػػي ال -

 المشترؾ لمسكدانييف .
لاتساعد مناىج التاريخ بالمرحمة الثانكية عمى قدر مناسب مػف مضػاميف التػاريخ الحضػارم لممجتمػع  -

 السكدانى في تاريخ الثقافات كالمغات السكدانية .
اىج التػاريخ لترسػيخ التربيػة يمتمؾ معظـ معممي التػاريخ بالمرحمػة الثانكيػة اسػتعدادان مناسػبان لتفعيػؿ منػ -

 الكطنية لدل الطلبب .
 لاتساعد طرؽ التدريس المتبعة كالكسائؿ التعميمية المستخدمة في تدريس مناىج التاريخ بالمرحمة الثانكية -

 -:  أٚعٗ اٌشجٗ ٚالاخزلات
تختمػؼ معيػا  الاىتمػاـ بالتربيػة الكطنيػة فػي المنػاىج الاانيػاتتشابو ىذه الدراسة مع دراسػة الباحػث  فػي 

 كما اختمفت  –في أنيا تناكلت مادة التاريخ فقط بينما تناكؿ الباحث مناىج مرحمة الأساس كاممة 
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اتخػػػذت سػػػة الباحػػػث فػػػي الحػػػدكد المكانيػػػة إذ تناكلػػػت ىػػػذه الدراسػػػة منطقػػػة أـ درمػػػاف بينمػػػا درا ةالدراسػػػ
 .  حدكدىا مناىج مرحمة الأساس السكدانية

 اٌذساعخ اٌضب١ٔخ :

دراسػػػة الباحػػػث عبدالحميػػػد المسػػػياف بعنػػػكاف ) اتجاىػػػات طػػػلبب المرحمػػػة الثانكيػػػة نحػػػك مػػػنيج            
التربية الكطنية كدكره في تحقيؽ أمف المجتمع ( دراسة مسحية عمى طلبب المرحمة الثانكية فػى محافظػة 

 ـ .2007الإحساء بالمممكة العربية السعكدية عاـ 

مػى اتجاىػات طػلبب المرحمػة الثانكيػة نحػك مػنيج التربيػة الكطنيػة ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ ع
 -كدكره في تحقيؽ امف المجتمع , كذلؾ مف خلبؿ :

 . أىداؼ منيج التربية الكطنية .1
 . شمكلو لمقيـ الإسلبمية .2

 . شمكلو لمفاىيـ الكطنية .3

 . دكره في تحقيؽ امف المجتمع .4
 في .لكصاستخدـ البحث المنيج ا  -منيج البحث :
 -أُ٘ إٌزبئظ :

 

ىناؾ قيمة ذات دلالة إحصائية في اتجاىات أفػراد عينػة الدراسػة نحػك مػنيج التربيػة الكطنيػة لكضػكح  .1
 أىداؼ المنيج .



 لـ يكف ىناؾ دلالة إحصائية لكضكح محتكل المنيج كمناسبة كسائؿ نشاطات المنيج . .2

عينة البحث نحك منيج التربيػة الكطنيػة لايكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات طلبب أفراد  .3
السػػػنة   ,تعػػػزل إلػػػى العمػػػر التػػػى مناسػػػبة كسػػػائؿ كأنشػػػطة المػػػنيج  ,المحتػػػكل  ,الأىػػػداؼ  ,مػػػف ناحيػػػة
 في تحقيؽ أمف المجتمع ., الدراسية 

لايكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات طلبب أفراد عينة البحػث نحػك مػنيج التربيػة الكطنيػة  .4
دكره فػػى  –الميػػارات كقػػيـ العمػػؿ  –مفػػاىيـ المكاطنػػة كالانتمػػاء  –شػػمكلو لمقػػيـ الإسػػلبمية مػػف ناحيػػة ) 

 تحقيؽ امف المجتمع (.

 كالانتماءتبيف إف ىناؾ فركؽ في اتجاىات الطلبب بالنسبة لمفاىيـ المكاطنة  .5

 تبيف إف ىناؾ فركؽ فئ اتجاىات الطلبب نحك شمكؿ المنيج لمقيـ الإسلبمية .6

                                    دلالػػػة إحصػػػائية فػػػى اتجاىػػػات أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة نحػػػك مػػػنيج التربيػػػة الكطنيػػػة ىنػػػاؾ قيمػػػة ذات  .7
 لكضكح أىداؼ المنيج .

 لـ يكف ىناؾ دلالة إحصائية لكضكح محتكل المنيج كمناسبة كسائؿ نشاطات المنيج . .8
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الكطنيػة   د عينة البحث نحك منيج التربيػة لايكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات طلبب أفرا .9
السػنة  الدراسػية  ,تعػزل إلػى العمػر التػى مناسبة كسائؿ كأنشطة المنيج  ,المحتكل  ,الأىداؼ  ,مف ناحية

                                                                             فى تحقيؽ أمف المجتمع ., 

ة إحصػػػائية بػػػيف اتجاىػػػات طػػػلبب أفػػػراد عينػػػة البحػػػث نحػػػك مػػػنيج التربيػػػة لايكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػ .10
دكره  –الميػارات كقػيـ العمػؿ  –مفػاىيـ المكاطنػة كالانتمػاء  –الكطنية مف ناحية ) شمكلو لمقيـ الإسػلبمية 

 فى تحقيؽ امف المجتمع (.

 كالانتماءتبيف إف ىناؾ فركؽ فى اتجاىات الطلبب بالنسبة لمفاىيـ المكاطنة    .11

 تبيف إف ىناؾ فركؽ فى اتجاىات الطلبب نحك شمكؿ المنيج لمقيـ الإسلبمية .12
 

 -أٚعٗ اٌشجٗ ٚالاخزلات :

تشابيت ىذه الدراسة مع دراسة الباحث في تناكؿ التربيػة الكطنيػة كقػد كانػت دراسػة المسػياف  تتجػو       
ى تحقيػؽ أمػف المجتمػع  بينمػا لقياس اتجاىات طلبب المرحمة الثانكية نحك منيج التربية الكطنيػة كدكره فػ

تناكلػػت دراسػػة الباحػػث مػػدل كجػػكد مفػػردات التربيػػة الكطنيػػة فػػى المنػػاىج السػػكدانية  إذ أف ىنالػػؾ مػػنيج 
المممكة العربية السعكدية يتـ تدريسو كلكف فػى السػكداف لايكجػد مػنيج لمتربيػة الكطنيػة  ىلمتربية الكطنية ف

. 
 : اٌذساعخ اٌضبٌضخ 

حالػػة  ياسػػيف مصػطفى بػػلبؿ بعنػػكاف اثػر الاغتػػراب فػػي التربيػة الكطنيػػة دراسػػة  دراسػة تماضػػر       
 .أبناء المغتربيف السكدانييف بدكؿ الخميج العربي

 -أ٘ذات اٌذساعخ :



٘ذفذ ٘زٖ اٌذساعخ ئٌٝ ئٌمب  اٌضٛ  ػٍٝ ظب٘شح اغزشاة اٌغٛدا١١ٔٓ ثذٚي اٌخ١ٍظ اٌؼشثٝ ٚأصدش رٌده 

 .فٝ اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ لأثٕبئُٙ 
 -إٌزبئظ : أُ٘ 

 ليـ معرفة كاممة بكطنيـ السكداف . يتيحإف مجتمع أبناء المغتربيف فى دكؿ الاغتراب لا .1
إف أبناء المغتربيف يحممكف ثقافة غيػر سػكدانية ممػا يشػكؿ صػعكبة فػى التعامػؿ مػع بعػض العػادات  .2

 كالتقاليد السكدانية .

 لسكداني كالعادات كالتقاليد السكدانية  .ىناؾ اىتماـ مف جانب أبناء المغتربيف لمتعرؼ عمى التاريخ ا .3

 عدـ اىتماـ أبناء المغتربيف بمتابعة كسائؿ الإعلبـ السكدانية . .4

 المغتربيف . لدلضعؼ التربية الكطنية  .5
 أٚعٗ اٌشجٗ ٚالاخزلات

   دراسػػػة الباحػػػث فػػػى تنػػػاكؿ مكضػػػكع التربيػػػة الكطنيػػػة كلكػػػف دراسػػػة  عالدراسػػػة مػػػتشػػػابيت ىػػػذه      
 ناكلت أثر الاغتراب فى ضعؼ الركح الكطنية إذ أف الطلبب يعيشكف فى تماضر ياسيف ت
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مجتمػػع غيػػر مجػػتمعيـ كيدرسػػكف منػػاىج مختمفػػة كيمارسػػكف عػػادات مجتمػػع الاغتػػراب بينمػػا تناكلػػت 
 دراسة الباحث التربية الكطنية فى المناىج السكدانية .

 اٌذساعخ اٌشاثؼخ  :

 ٚاصش رٌه فٝ ر١ّٕخ اٌغبِؼٟاٌزؼ١ٍُ ( ػٓ اطلاػ 2008دساعخ اثشا١ُ٘ ؽّذاْ)

 ِفَٙٛ ا٠ٌٛٙخ اٌٛع١ٕخ:

 http://www.alkaleej.com.ae/portal. 

كاثر ذلؾ عمى  الجامعيىدفت الدراسة الى إبراز عمميات الإصلبح التى يتعرض ليا التعميـ    
ينتمى المرء لمكطف  أفىنالؾ فرقا كبيرا بيف  أف إلىرت الدراسة مفيكـ اليكية الكطنية , كقد أشا

و بالضمير كالعقؿ كبكؿ ػكطف فى الكجداف كيصبح الانتماء لػيعيش ال أفة حككمية كبيف ػببطاق
ف دكف التربية ) المدرسية كالجامعية ( ػذا الانتماء لا يتحقؽ مػؿ ىػمث إفكارح , كبينت الدراسة ػالج

الحزبية كالطائفية كتضع س ثقافة راقية تسمك عمى كؿ الخلبفات كالانتماءات التى تغر  المكجية
ليـ فى تعزيز اليكية دكر مؤسسات التع إلىالكطف فى مكانو لا يحؽ المساس بيا , كأشارت الدراسة 

كتنشئتو الكطنية كالدكر المنكط بيا بدءا مف الأسرة التى تعد المؤسسة الأكلى فى بناء الإنساف 
لمؤسسات التربكية التى تدعـ كتعزز اليكية الكطنية .مركرا با  

 أٚعٗ اٌشجٗ ٚالاخزلات    

تناكؿ تنمية اليكية الكطنية كىي تقريبان  فيدراسة الباحث  عتشابيت ىذه الدراسة م       
التعميـ الجامعي كدراسة الباحث  إصلبحتناكلت ذلؾ في  متطابقة مع دراسة الباحث الاأنيا

ساس . تناكلت مرحمة الأ  

http://www.alkaleej.com.ae/portal


  الإصلبح التي يتعرض ليا التعميـ الجامعي كأثر ذلؾ عمي عمميات  إبرازكقد ىدت الدراسة      
  نفس مايرمى اليو الباحث في ىذه الدراسة . اليكية الكطنية كىي   

 اٌذساعخ اٌخبِغخ  : 

( ػٓ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٝ 2008دساعخ عٗ ِؾّذ ٔٛس اٌذائُ )                

ِغٍخ                       ٚدٚس٘ب  فٝ اٌجٕبء اٌٛعٕٟ , ٚسلٗ ػ١ٍّخ  الإعلاَ

.٠ٕب٠ش  17دساعبد رشث٠ٛخ , اٌّشوض اٌمِٛٝ ٌٍّٕب٘ظ ٚاٌجؾش اٌزشثٛٞ , اٌؼذد   

براز القيـ الكطنية فى  الكطنيتنمية الحس كالشعكر  إلىىدفت الدراسة  لدل الجيؿ الناشئ , كا 
ت الدراسة لعدد مف النتائج أىميا :.مقررات التربية الإسلبمية , كتكصم  
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فسرت بمفيكميا المحدكد المتكقع حكؿ رقعة  إذا إلاالكطنية لا تتعارض مع مبادئ الإسلبـ  -1
تعتنؽ نفس المبادئ  التيالدكؿ كالقكميات كالشعكب  إلىجغرافية محدكدة مع إىماؿ الكلاء كالانتماء 

 كالقيـ الدينية .

 إذايا دكر عظيـ ككبير فى غرس الحب كالإخلبص فى خدمة الكطف مقررات التربية الإسلبمية ل -2
 كظفت صحيحا .

 أٚعٗ اٌشجٗ ٚالاخزلات        

دراسة الباحث في تناكؿ التربية الاأنيا اقتصرت عمى التربية  عتشابيت ىذه الدراسة م     
        الكطنية في السلبـ .  

إلا إذا تـ  ـلشريعة الإسلبمية لاتتنافس مع الاستلبككانت نتائجيا إف التربية الكطنية بحسب ا     
      حصرىا في نطاؽ ضيؽ بؿ يجب أف تتجاكز الحدكد كالقكميات . 

 ػلالخ اٌذساعخ ثبٌذساعبد اٌغبثمخ :

كيػػػرل الباحػػػث أف جميػػػع ىػػػذه الدراسػػػات نظػػػرت إلػػػى التربيػػػة الكطنيػػػة لأىميتيػػػا فػػػى إعػػػداد         
الدراسػػػي , ككانػػػت نتائجيػػػا تشػػػير إلػػػى أىميػػػة التربيػػػة الكطنيػػػة  المػػػكاطف الصػػػالح مػػػف خػػػلبؿ المػػػنيج

لخمػػؽ المػػكاطف الصػػالح الػػذم يعتػػز بكطنػػو كيعمػػؿ مػػف أجػػؿ الرقػػى بػػو كتطػػكره كالحفػػاظ عمػػى أمنػػو 
 كاستقراره كمكارده ككذلؾ المحافظة عمى عاداتو كتقاليده كالقيـ الايجابية المتكفرة فيو .

أف مػػادة التػػاريخ فػػػى المرحمػػة الثانكيػػة كطريقػػة تدريسػػػيا   فنجػػد فػػى دراسػػة الصػػاكم انػػػو تكصػػؿ إلػػى
لاتػػػػػؤدل إلػػػػػى القػػػػػدر المطمػػػػػكب لترسػػػػػيخ التربيػػػػػة الكطنيػػػػػة لػػػػػدل الطػػػػػلبب ككػػػػػذلؾ لاتراعػػػػػى  التنػػػػػكع 
الاجتمػػػاعي فػػػي السػػػكداف , كلأف ىػػػذه الدراسػػػة تمػػػت بالسػػػكداف كفػػػي نفػػػس المكضػػػكع الػػػذم تناكلػػػو 



ىَ كبيران . زاد عنده  الرغبػة المكجػكدة لمبحػث عػف مكضػكع التربيػة الكطنيػة فػي الباحث كجد فييا عكنان
 المناىج السكدانية كقد كانت ىذه الدراسة مؤشران إيجابيان في اتجاه ماإفترضو الباحث

 

أمػػا دراسػػة المسػػياف كالتػػي تمػػت فػػي المممكػػة العربيػػة فكانػػت مؤشػػران لتفاصػػيؿ مػػنيج التربيػػة الكطنيػػة 
لعربيػػة السػػعكدية ككانػػت الدراسػػة بحثػػان فػػي الاتجاىػػات التػػي المكجػػكد أساسػػان فػػي المػػدارس بالمممكػػة ا

يمكػػػف تحقيقيػػػا مػػػف خػػػلبؿ تػػػدريس ذلػػػؾ المػػػنيج , كقػػػد اسػػػتفاد منيػػػا الباحػػػث فػػػي كضػػػع مكجيػػػات 
الأنمػػكذج المقتػػرح مػػف ناحيػػة العمػػر كالمكاضػػيع التػػي يمكػػف تدريسػػيا فػػي كػػؿ صػػؼ كمرحمػػة . كفػػي 

ة الكطنيػػة , فيػػذا ىػػك مؤشػػر ايجػػابي لمباحػػث إذ دراسػػة تماضػػر ياسػػيف عػػف أثػػر الاغتػػراب فػػي التربيػػ
ينعػػػدـ ىنػػػاؾ مػػػنيج تربيػػػة كطنيػػػة سػػػكدانية كلامقػػػررات سػػػكدانية كىػػػذا أدم إلػػػي عػػػدـ إتاحػػػة المعرفػػػة 

 الكاممة لمطلبب بكطنيـ كقيمو كعاداتو كتقاليده كتراثو كذلؾ حسب نتائج الدراسة 
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يصػػػعب عمػػػييـ التعامػػػؿ مػػػع العػػػادات  كأصػػػبح أبنػػػاء المغتػػػربيف يحممػػػكف ثقافػػػة غيػػػر سػػػكدانية ممػػػا
كالتقاليػػد كالقػػيـ الكطنيػػة السػػكدانية عػػف عػػكدتيـ لمسػػكداف لمدراسػػة فػػي الجامعػػات أك العػػكدة النيائيػػة 

 للبستقرار .
كقد استفاد الباحث مف ىذه الدراسات في جكانػب المحتػكم كالمػنيج كالأدكات المسػتخدمة كقػد كانػت 

الأكثػػؽ بالمكضػكع إذ كانػػت ىػذه الدراسػػة مؤشػر لأىميػػة التربيػػة  دافعػان لمبػػذؿ كالبحػث أكثػػر كالارتبػاط
عداد المكاطف الصالح كذلؾ عبر المناىج الدراسية  الكطنية في خمؽ كا 
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ٌضبٌشاٌفظــــً ا  

                             

                                               

ؾش ــــشاءاد اٌجــإع  

 

المحتكيات :       
أدكات البحث   *            

صدؽ كثبات الاستبانات  *            

حصائية المتبعة الأساليب الإ  *            

    تحميؿ كتب المكاد الاجتماعية مرحمة الأساس السكدانية  *          
             

 
 
 



 
 
 
 

 

 

                                                         

                                                        

 اٌفظً اٌضبٌش

إجراءات البحث                                     
اتبعيا الباحث في تنفيذ ىذه الدراسة ,  ىيشتمؿ ىذا الفصؿ عمى كصؼ لمطرؽ كالإجراءات التح     

كيشتمؿ ذلؾ عمى كصؼ لمجتمع كعينة الدراسة , كيشتمؿ ذلؾ عمى كصؼ لمجتمع كعينة الدراسة 
ياتيا كالمعالجة الإحصائية كثلأداة اتخذت لمتاكد مف صدؽ ا التى طريقة إعداد الأداة , كالإجراءات ك

خلبؿ العناكيف التالية : مف كسيككف ذلؾ ج البيانات كاستخراج النتائالتى بمكجبيا تـ تحميؿ   
 أدكات البحث . .1
 ة البحث .مجتمع كعين .2

 ثبات كصدؽ أدكات البحث . .3

 ة . الأساليب الإحصائية المتبع .4

 تطبيؽ أدكات البحث .  .5

: شأدٚاد اٌجؾ -أٚلاً :         
أعتمد الباحث عمى أداتيف ىما :      

                 استمارة تحميؿ المحتكل  .1

 الاستبانة .    .2
اشتممت الأداة الأكلى عمى استمارتيف لتحميؿ محتكل كتب المكاد الاجتماعية مرحمة الأساس كعددىا كقد 

  ثمانية كتب كذلؾ لمعرفة مدل كجكد مفردات التربية الكطنية بيا .
كالفرعية في  ةستة عشر مفردة لمعرفة مدل كجكدىا في العناكيف الرئيسي 16الاستمارة الأكلى عمى كتضمنت  

ستة عشر مف المفاىيـ المجردة المتعمقة بالتربية  16الثانية عدد  ةكتب المكاد الاجتماعية .كتضمنت الاستمار 
 الكطنية كذلؾ لمعرفة مدل تكرارىا في كتب المكاد الاجتماعية . 

  -اٌضب١ٔخ : الأداح
التربكييف  مكجيو لمعممي مرحمة الأساس كالثانية مكجيو لممكجييف  ىككاف بيا استبانتيف الأكل  

 بمرحمة الأساس . 



سبعة عشر سؤالان عمى النحك الاتى :  17عمى عدد  كقد اشتممت الاستمارة الأكلى  
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 محكر الأىداؼ ثلبثة أسئمة . .1
 محكر المحتكل تسعة أسئمة . .2

 طرؽ التدريس كالكسائؿ خمسة أسئمة   محكر .3
يتككف مجتمع الدراسة مف مجتمعيف عمى النحك   : صب١ٔبً ِغزّغ ٚػ١ٕ١خ اٌذساعخ    

:  الأتي  
 كتب مقررات المكاد الاجتماعية بمرحمة الأساس السكدانية . .1

 مجتمع معممي مرحمة الأساس بكلايتي نير النيؿ كالخرطكـ . .2

السكدانية كىػى ثمانيػة  الأساسمجتمع كاملب كىك كتب المكاد الاجتماعية بمرحمة تـ اختيار ال الأكلىالعينة  
 كتب 

نَ مف بيف المعمميف كالمكجييف التربكييف بمحميتي شندل  الثانية كقد تـ اختيار العينة     عشكائياى
الخرطكـ  بكلاية نير النيؿ كمحمية بحرم بكلاية الخرطكـ ككزارة التربية كلاية   

كثمانيف استبانو    ( سبعة 87( مائة استبانو مف استبانو المعمميف كتـ إعادة عدد )100ع عدد)كقد تـ تكزي
% . 87بنسبة   

( 55عدد) كتـ استرداد  فستكف استبانو مف استبانات المكجييف التربكيي 60كتـ كذلؾ تكزيع عدد   
ف أف تمثؿ مجتمع العينة % . كيرم الباحث أف ىذه العينة المختارة يمك91.6)خمسة كخمسكف ( بنسبة 

التربكييف  كالمعمميف كالمكجييفمعممي كمكجيي مرحمة الأساس بالسكداف آذ أف المنيج كاحد  الكاممة كىى
.  تيات السكداف خاصة بكلاية الخرطكـ حيث تـ تكزيع جزء مف الاستبانامف جميع كلا  

     صبٌضبً طذق ٚصجبد الاعزجبٔبد :     

الثبات الذل بفيد باف الصدؽ ك    t-test ٚلاخزجبس طذق ٚصجبد الاعزجبٔخ اعزؼًّ اٌجبؽش اخز١بس          

ذا كاف سالبان كانت درجة الصدؽ قمية    يككف مكجبان كا  0.5 بدرجة كبيرة عندما يككف ا     T-

test 0,79  ككانت النتيجة ليذه 67 ,6  مما يدؿ عمى أف درجة الصدؽ كبيرة 
عاليانة كىى تدؿ عمى إف درجة صدؽ الاستب   

  الأعب١ٌت الإؽظبئ١خ اٌّزجؼخ      

      مج الإحصائياناستخدـ الباحث البر  Spss   لتحميؿ البيانات كاستخدـ برنامج أكسؿ
لعمؿ الرسكمات البيانية لتكضيح النتائج كالبيانات المستخمصة مف الاستمارات .     

 :وزت اٌّٛاد الاعزّبػ١خ ثّشؽٍخ الأعبط اٌغٛدا١ٔخرؾ١ًٍ  /2 



قػػػاـ الباحػػث بتحميػػػؿ كتػػب مقػػررات المػػكاد الاجتماعيػػة بمرحمػػة الأسػػاس بالسػػكداف مسػػتعينان بعػػدد مػػف  
ة الػػػذيف تتػػػراكح درجػػػاتيـ الكظيفيػػػة مػػػابيف الدرجػػػة الخامسػػػػة إلػػػى الثالثػػػػة ػف ذكل الخبػػػرة الطكيمػػػػالمعمميػػػ

 كاد الاجتماعية التي تشمؿ كتب ػؿ كتب المػكالذيػف قامػكا بتحمي
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 -سػلبمتنا   -المػكارد  –الأرض بيئة الحيػاة  –ممبسنا –مسكننا –العمـ في حياتنا –نساف كالككف) الإ

لعػدـ كجػكد مقػرر ذلؾ التحميؿ لمعرفة مػدل كجػكد مفػردات تتعمػؽ بالتربيػة الكطنيػة غذاء كصحة ( ككاف 
 منفصؿ خاص بيا.

تعمقة بالتربية الكطنية كالثاني عػف تـ تقسيـ التحميؿ إلى جزئييف الأكؿ يتعمؽ بالمفاىيـ المجردة الم   
   -ككانت كالآتي:الرئيسية كالعناكيف الفرعية. مفردات التربية الكطنية كتكرارىا في العناكيف 
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 ة/ اٌّفب١ُ٘ اٌّغشدح اٌّزؼٍمخ ثبٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ ٚرىشاس٘ب ثبٌىزت

(2عذٚي سلُ )  
 

غزاء

ٚطؾخ 

-   

 صبِٓ

 علاِزٕب

-  

 عبدط

اٌّٛ

 اسد

- 

 عبدط

الأسع 

ثئ١خ 

-اٌؾ١بح

 خبِظ

ٍِجغٕب 

 خبِظ

ِغىٕٕ

-ا     

 ساثغ

ػٍُ فٟ 

ؽ١برٕب 

 -  

 صبِٓ

إٔغبْ 

-ٚوْٛ 

 ساثغ

 1 الاػزضاص ثبلا ٔزّبء ٌٍٛعٓ

 2 ادراؾ طبيعة النظاـ السياسي - 4 - - 1 1 - -
 3 احتراـ القكانيف كالتشريعات 1 - - - 1 - - -
- - - - 

تقدير أىمية المحافظة عمى  1 1 - -
 الكحدة الكطنية

4 

 5 الكعي بالكاجبات تجاه الكطف - 4 - - 1 - - -
ادراؾ طبيعة النظـ الاجتماعية  - 4 - - - 3 - -

كالثقافية لممجتمع كالعلبقات 
 التي تربط بيف الأفراد

6 

الكعي بالعادات كالتقاليد  1 3 - 3 3 - - -
كالأنظمة كالمشكلبت السائدة 

 في المجتمع

7 

الالتزاـ بقكاعد الآداب  1 - 1 - - 3 15 4
السميمة في التعامؿ مع 

 الآخريف

8 

 9 الكعي بالحقكؽ الشخصية - 3 1 - - - - -
 10 العمؿ الجماعي 1 5 - - - - - -

 11 حب الكطف كالكلاء لو - 3 - 1 - 1 - -
الاعتزاز بالمنجزات  - 4 - 3 1 3 - - 12 

 



 كالمكتسبات الكطنية
الاحتراـ الممكية العامة  - 5 - - 1 1 - -

 كالخاصة كالمحافظة عمييا
13 

ببطكلات  الاعتزاز - 5 - - 1 - 1 -
 الشخصيات القكمية

14 

الاحتفاؿ كتقدير الأعياد  - - - - 1 - - -
 الكطنية

15 

عدـ مناصرة الأعداء ضد  - 1 - - - - - -
 الكطف

16 

 

                                                  

ٌشاثغ اٌفظــــً ا  

 
 المحتكيات :

. المبحث الأول :1  

لمكاد الاجتماعية بمرحمة الأساس السكدانية كمناقشتيانتيجة تحميؿ كتب ا  *        
. المبحث الثانى :2  

نتائج الدراسة الميدانية كمناقشتيا  *           
. المبحث الثالث : 3  

ؽ الفرضيات فتحميؿ النتائج ك  *        
. المبحث الرابع 4  

  كمفردات التربية كالسعكدية  بريطانياالمقارنة بيف مقررات التربية الكطنية في  *      
                            الاجتماعية بمرحمة الأساس بالسكداف الكطنية في مقررات المكاد         
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 اٌفظً اٌشاثغ

 ومنايشتيا  عرض وتحميل المعمومات
 وتحميل وتفسير النتائج

 اٌّجؾش الاٚي

 -:السكدانية لأساسابمرحمة  كتب المكاد الاجتماعية تحميؿنتيجة 
 

 أ/ ِفشداد ِزؼٍمخ ثبٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ ٚرىشاس٘ب فٝ اٌؼٕب٠ٚٓ اٌشئ١غ١خ ٚاٌؼٕب٠ٚٓ اٌفشػ١خ

 -اٌشئ١غ١خ ٚاٌفشػ١خ : اٌؼٕب٠ٚٓأ/ رىشاس اٌّفشدح فٝ 
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 / اٌّفب١ُ٘ اٌّغشدح اٌّزؼٍمخ ثبٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ ٚرىشاس٘ب ثبٌىزت

(2عذٚي سلُ )  
 

غزاء

ٚطؾخ 

-   

 صبِٓ

 علاِزٕب

-  

 عبدط

اٌّٛ

 اسد

- 

 عبدط

الأسع 

ثئ١خ 

-اٌؾ١بح

 خبِظ

ٍِجغٕب 

 خبِظ

ِغىٕٕ

-ا     

 ساثغ

ػٍُ فٟ 

ؽ١برٕب 

 -  

 صبِٓ

إٔغبْ 

-ٚوْٛ 

 ساثغ

 1 الاػزضاص ثبلا ٔزّبء ٌٍٛعٓ

 2 ادراؾ طبيعة النظاـ السياسي - 4 - - 1 1 - -
 3 احتراـ القكانيف كالتشريعات 1 - - - 1 - - -
- - - - 

تقدير أىمية المحافظة عمى  1 1 - -
 الكحدة الكطنية

4 

تجاه الكطف الكعي بالكاجبات - 4 - - 1 - - -  5 
ادراؾ طبيعة النظـ الاجتماعية  - 4 - - - 3 - -

كالثقافية لممجتمع كالعلبقات 
 التي تربط بيف الأفراد

6 

الكعي بالعادات كالتقاليد  1 3 - 3 3 - - -
كالأنظمة كالمشكلبت السائدة 

 في المجتمع

7 

الالتزاـ بقكاعد الآداب  1 - 1 - - 3 15 4
 السميمة في التعامؿ مع

 الآخريف

8 

 9 الكعي بالحقكؽ الشخصية - 3 1 - - - - -
 10 العمؿ الجماعي 1 5 - - - - - -

 11 حب الكطف كالكلاء لو - 3 - 1 - 1 - -
الاعتزاز بالمنجزات  - 4 - 3 1 3 - -

 كالمكتسبات الكطنية
12 

الاحتراـ الممكية العامة  - 5 - - 1 1 - -
 كالخاصة كالمحافظة عمييا

13 

الاعتزاز ببطكلات  - 5 - - 1 - 1 -
 الشخصيات القكمية

14 

الاحتفاؿ كتقدير الأعياد  - - - - 1 - - -
 الكطنية

15 

عدـ مناصرة الأعداء ضد  - 1 - - - - - - 16 



 الكطف
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 -:رؾ١ًٍ ِبعبء ثغذاٚي ِفشداد اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ   

 : في العناكيف الرئيسية كالعناكيف الفرعيةمفردات التربية الكطنية كتكرارىا  -: أٚلا            
 اٌّفشدح الأٌٚٝ شؼبس اٌذٌٚخ :

كتػاب    ىك    لـ يرد في العناكيف الرئيسية أك الفرعية بخمسة مف الكتب المذككرة كقد كرد فى كتاب كاحد      
 مسكننا في الصؼ الرابع .

مايميزىػػا بػػيف الػػدكؿ فػػي جميػػع  كيعتبػػر شػػعار الدكلػػة ىػػك رمػػز سػػيادتيا كحريتيػػا كاسػػتغلبليا كىػػك   
المحافػػؿ فػػاذا لػػـ يػػتـ تكتيػػؼ كجػػكده كظيػػكره فػػى المقػػررات الدراسػػية فكيػػؼ يمكػػف أف يتعػػرؼ الأبنػػاء 

 عمى شعار دكلتيـ .
-اٌّفشدح اٌضب١ٔخ ػٍُ اٌغٛداْ :  

 لـ يرد في أم مف الكتب في العناكيف الرئيسية أك الفرعية .            
أك الفرعيػػة كىػػذا قصػػكر كبيػػر كاضػػح إذ كػػاف  ةرد فػػي العنػػاكيف الرئيسػػيككمػػا ذكرنػػا فانػػو لػػـ يػػ    

يجػب أف يػذكر خمػػؿ مرحمػة الأسػػاس كىػي ثمػػاني سػنكات عمػػى الأقػؿ فػػي كػؿ صػػؼ دراسػي يجػػب 
ػػر بيػػا ككيػػؼ كػػاف عمػػـ  أف يظيػػر فػػي ثػػلبث مقػػررات كيػػتـ مػػف خػػلبؿ ذلػػؾ شػػرح الأطػػكار التػػي من

حػػػالي كالألػػػكاف التػػػي اتفقػػػت عمييػػػا الػػػدكؿ العربيػػػة الاسػػػتقلبؿ كمػػػاىي ألكانػػػو ثػػػـ يػػػتـ شػػػرح العمػػػـ ال
كمعناىا كدلالتيا حتي يرتبط العمـ في ذىف الطػلبب عػزة ككرامػة ككػذلؾ يجػب تعمػيميـ المحافظػة 

ذا اتمؼ أك مزؽ يتـ تجديده    عمى ترتيب ألكانو كنظافتو كعدـ أىانتو كا 
-اٌّفشدح اٌضبٌضخ ٔظبَ اٌؾىُ :  

     مرة  المكارد ( كذكرت  –الأرض بيئة  الحياة  –ككف الف ك نساالإكرد مرتيف في كتب )     
 كاحده في كتاب مسكننا .

كنظاـ الحكـ يجب أف يتـ شرحو في ىذه المرحمة حتي يتعرؼ الطلبب عمى كيفية إدارة البمد 
لتنك معيـ معرفة الطريقة التي يحكمكف بيا حتي إذا كبركا كتمت مشاركتيـ فييا بال كسيمة 

بات أك استفتاء تككف مشاركتيـ عمى عمـ كمعرفة سكاء انتخا  
-اٌّفشدح اٌشاثؼخ اٌمبْٔٛ :  

 كردت مرة كاحدة في كتاب الأرض بيئة الحياة كلـ ترد في الكتب الأخرل .           
القانكف ىك الأساس الذم تسير عميو الحياة النظامية منذ أف انتقؿ الإنساف مف حياة الغابة   

كلية إلي الحياة المجتمعية المنظمة حتي يحفظ الحقكؽ كيحدد الكاجبات لذلؾ كالحياة البدائية الأ
كاف يجب أف يذكر في المقررات خلبؿ مرحمة الأساس كالعديد مف المكاقع حتي يتـ ترسيخ 

 مفيكمو لدم الطلبب .  
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 كردت مره كاحده في كتاب الأرض بيئة الحياة .  -اٌّفشدح اٌخبِغخ اٌذعزٛس :       

                        كيؼ يرد مرة كاحدة كىك الذم تنبثؽ منو القكانيف لإدارة شئكف الحياة فيك الإطار الكمى       
نَ كاجتماعيان كثقافيان كدينيان   لجميع النظـ كالقكانيف التي تنظـ الحياة المجتمعية سياسيان كاقتصادياى

-اٌّفشدح اٌغبدعخ اٌّؤعغبد اٌؾى١ِٛخ :  
ػٍٝ إٌؾٛ الأرٟ :رىشس إ٠شاد٘ب   

كفى  , كعشر مرات في العناكيف الفرعية ,في كتاب الإنساف كالككف مرتيف في العناكيف الرئيسية       
كردت , كفى كتاب الأرض بيئة الحياة  تكررت مرة كاحدة في العناكيف الفرعية ,كتاب العمـ في حياتنا

 تيف في العناكيف الفرعية .ر م
الأساس لاباس بو كلكف يجب أف يتـ التركيز عمي الشرح كيتعمـ تكرارىا في الكتب بمرحمة 

 الطلبب بانيا ىي مؤسسات عامة ممؾ لكؿ الشعب .
-اٌّفشدح اٌغبثؼخ اٌّشافك اٌؼبِخ :  

اكيف الفرعية نكأربع مرات فى الع , كردت فى العناكيف الرئيسية لكتاب العمـ فى حياتنا ثلبث مرات
كتكرارىا لاباس بو كىي مرافؽ  فرعية فى كتاب الأرض بيئة الحياة .كذكرت مرة كاحدة فى العناكيف ال

خدمية لممكاطف يجب المحافظة عمييا كيجب أف يتعمـ الطلبب ذلؾ مف مرحمة الأساس بطريقة 
 كاضحة مكجيو كمدركسة .

كىي لـ ترد في كتب  مف الكتب . أمو لـ ترد فى   -:اٌّفشدح اٌضبِٕخ اٌشِٛص اٌٛع١ٕخ    
جتماعية كىذا قصكر كبير إذ كيؼ لايمكف أف يقضى الطالب ثمانية سنكات المكاد الا

كلايتعرؼ عمى رمكز قكمية ناضمت أك جاىدت  أك اكتشفت مايفيد المجتمع السكداني أك 
 يحفظ لو حريتو

يجب أف يتـ تعمـ  مف الكتب. أمو  لـ تذكر في  -: اٌّفشدح اٌزبعؼخ الأػ١بد اٌم١ِٛخ
د القكمية مف أياـ كطنية كمناسبات دينية كيتـ الاحتفاؿ بيا مف داخؿ الطلبب الاحتفاؿ بالأعيا

 المدارس في أياميا المحدكدة في احتفاؿ بغرس المحبة لمكطف في نفكس الطلبب .      
كتب فيما خلب منيا كتاب الإنساف  ةذكرت متفرقة فى خمس  -: اٌّفشدح اٌؼبششح إٌّزغبد اٌٛع١ٕخ

 كالككف .
-ػششح ا٢صبس اٌم١ِٛخ :اٌّفشدح اٌؾبد٠خ   

 ذكرت فى كتابي الأرض بيئة الحياة كالمكارد مرة فى العناكيف الرئيسية كثلبث فى العناكيف الفرعية      
-اٌّفشدح اٌضب١ٔخ ػششح اؽزشاَ إٌظُ ٚإٌظبَ :  

ثلبث  كفى كتاب العمـ فى حياتنا  , فى العناكيف الفرعية , تكررت فى كتب الإنساف كالككف مرة كاحدة   
  كفى كتاب مسكننا ثلبث مرات فى  العناكيف الرئيسية كتسع , مرات فى العناكيف الفرعية
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مرات فى الفرعية , كمرة كاحدة فى العناكيف الرئيسية , بكتاب الأرض بيئة الحياة كمرتاف فى العناكيف 

 .  الفرعية . كلـ ترد فى كتاب المكارد كممبسنا

-اَ اٌمبْٔٛ :اؽزش ح اٌّفشدح اٌضبٌضخ ػشش  

كذكػػرت فػػى كتػػاب العمػػـ فػػى حياتنػػا ثػػلبث مػػرات فػػى  ,كالمػػكارد ,كممبسػػنا ,لػػـ تػػرد فػػى كتػػب الإنسػػاف كالكػػكف
كفػػى كتػػاب  –كمرتػاف فػػى العنػػاكيف الفرعيػة  ,مػػرة فػى العنػػاكيف الرئيسػػية ,عنػاكيف فرعيػػة كفػػى كتػاب مسػػكننا

 الأرض بيئة الحياة مرة كاحدة فى العناكيف الفرعية .
-ح اٌشاثؼخ ػشش اٌّؾبفظخ ػٍٝ اٌّّزٍىبد اٌؼبِخ :اٌّفشد  

ككف كمسكننا كتكررت فى كتب العمـ فى حياتنا كممبسنا كالأرض بيئة النساف ك الإلـ تذكر فى كتب      
 ( 2-7,  1- 0, 0-1, 21-6ية كالفرعية عمى الترتيب )الحياة ككتاب المكارد  فى العناكيف الرئيس

-: اٌّفشدح اٌخبِغخ ػششح الأعشح  

كاف تكرارىا فى الإنساف كالككف مرة كاحدة فى العناكيف الرئيسية ,كثلبث مرات فى العناكيف      
الفرعية كفى كتاب العمـ فى حياتنا مرة كاحدة فى العناكيف الفرعية, كفى مسكننػا مػرة كاحدة فى 

كاحػدة فى العنػاكيف   كمرتاف فى العناكيف الفرعية كفى الأرض بيئػة الحػياة مرة ةالعناكيف الرئيسي
 الفرعيػة 

-اٌّفشدح اٌغبدعخ ػششح اٌؾٟ ٚاٌمش٠خ :  

كردت فى كتاب إنساف كككف كالعمـ فى حياتنا كالأرض بيئة الحياة فى العناكيف الرئيسية كالفرعية عمى 
 (. 1-6,0-4,4-2النحك الاتى ) 

ٌىزت :اٌّفب١ُ٘ اٌّغشدح اٌّزؼٍمخ ثبٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ ٚرىشاس٘ب ثب -صب١ٔبً :  

 -ككانت أيضا ستة عشرة مفردة كجاءت نتائج التحميؿ كما يمي :
 . الاػزضاص ثبٌٛع1ٓ

ظير ىذا المفيكـ فى كتاب العمـ فى حياتنا لمصؼ الثامف أربع مرات كفى كتاب الأرض بيئة 
 . الحياة لمصؼ الخامس مرة كاحدة كلـ تظير فى الأربعة كتب الأخرل

 . إدسان عج١ؼخ إٌظبَ اٌغ١بع2ٟ

ظير ىذا المفيكـ فى الإنساف كالككف لمصؼ الرابع مرة كاحدة كفى كتاب الأرض بيئة الحياة 
 لمصؼ الخامس مرة كاحدة .

 -. اؽزشاَ اٌمبْٔٛ ٚاٌزشش٠ؼبد :3

 ظير ىذا المفيكـ فى كتاب الإنساف كالككف كالعمـ فى حياتنا مرة كاحدة لكؿ كتاب .
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 -:اٌٛع١ٕخ . رمذ٠ش أ١ّ٘خ اٌّؾبفظخ ػٍٝ اٌٛؽذح 4



أربع مرات فى الصؼ الثامف بكتاب العمـ فى حياتنا كمرة كاحدة فى الصؼ  ىذا المفيكـ  ظير    
 . الخامس فى كتاب الأرض بئية الحياة

 -:. اٌٛػٟ ثبٌٛاعجبد رغبٖ اٌٛعٓ 5

 . أربع مرات بكتاب العمـ فى حياتنا كلـ  تظير في الكتب الأخرلفقط  ىذا المفيكـ  ظير

عج١ؼخ إٌظُ الاعزّبػ١خ ٚاٌضمبف١خ ٌٍّغزّغ ٚاٌؼلالبد اٌزٟ رشثظ ث١ٓ الأفـشاد . إدسان 6

:- 

ظير ىذا المفيكـ فى كتاب الإنساف كالككف مرة كاحػدة, ككتػاب العمػـ فػى حياتنػا ثػلبث مػرات كمػرة 
 كاحدة فى مسكننا , كمرتاف فى كتاب الأرض بيئة الحياة

 ىلاد اٌغبئذح فٝ اٌّغزّغ :. اٌٛػٟ ثبٌؼبداد ٚاٌزمب١ٌذ ٚالأٔظّخ ٚاٌّش7

 كرد ىذا المفيكـ مرة كاحدة فى كتابي الإنساف كالككف كمسكننا
 -. الاٌزضاَ ثمٛاػذ الأدة اٌغ١ٍّخ فٝ اٌزؼبًِ ِغ ا٢خش٠ٓ :8

 كفى كتاب مسكننا مرة كاحدة ,كرد ىذا المفيكـ فى كتاب العمـ فى حياتنا مرتيف
 -. اٌٛػٟ ثبٌؾمٛق اٌشخظ١خ :9

فيكـ مرة فى كتاب الإنساف كالككف كخمػس مػرات فػى كتػاب العمػـ فػى حياتنػا, كمػرة ظير ىذا الم  
 كاحدة فى كتاب الأرض بيئة الحياة .

  -: . اٌؼًّ اٌغّبػ10ٟ
 ظير ىذا المفيكـ مرتاف فى كتاب العمـ فى حياتنا كمرة كاحدة فى كتاب ممبسنا    
 -. ؽت اٌٛعٓ ٚاٌٛلاء ٌٗ :11

كمرتػػاف فػػى كتػػاب ممبسػػنا كمػػرة فػػى كتػػاب  ,فػػى كتػػاب العمػػـ فػػى حياتنػػا ظيػػر ىػػذا المفيػػكـ أربػػع مػػرات
 الأرض بيئة الحياة  .

 -:ثبٌّٕغضاد ٚاٌّىزغجبد اٌٛع١ٕخ  ص. الاػزضا12

 ظير ىذا المفيكـ خمس مرات فى كتاب العمـ فى حياتنا كمرة كاحدة فى كتاب الأرض بيئة الحياة
 -ػ١ٍٙب : . اؽزشاَ اٌٍّى١خ اٌؼبِخ ٚاٌخبطخ ٚاٌّؾبفظخ13

 _أبف؟ .ظير ىذا المفيكـ خمس مرات فى كتاب العمـ فى حياتنا كمرة كاحدة 
 -. الاػزضاص ثجغٛلاد اٌشخظ١بد اٌم١ِٛخ :14

. 15. 15 ظير ىذا المفيكـ مرة كاحدة فى كتاب الأرض بيئة الحياة كلـ يظير فى الخمس كتػب الأخػرل

 : الاؽزفبي ٚرمذ٠ش الأػ١بد اٌٛع١ٕخ

 .مرة  كاحدة  هككاف ظيكر  ,ا المفيكـ إلا فى كتاب كاحد ىك العمـ فى حياتنالـ يظير ىذ    
77 

 
 -. ػذَ ِٕبطشح الأػذا ضذ اٌٛعٓ : 16



نجػػد أف الاعتػػزاز بػػالكطف يػػاتي بعػػد أف يحصػػؿ  مػػف الكتػػب أىم  لػػـ يظيػػر ىػػذا المفيػػكـ فػػى       
سػػب سػػف التمميػػذ حتػػي الطالػػب عمػػي مػػايقكم عنػػده النزعػػة التػػي تػػاتي بغػػرس قػػيـ فاضػػمة تتػػدرج ح

 جزءن مف كجدانو كاحساسة تقكـ بتعميقيا بتربية كطنية ىادفة . تكتمؿ عنده قيـ متعددة تصبح
أف التربيػػة الكطنيػػػة بمفيكميػػا الػػذم تػػـ ذكػػره فػػى تعريفيػػا فػػػى  يجػػد الباحػػثممػػا تقػػدـ مػػف تحميػػؿ  

مػؿ عمػى كحػدة صدر ىذا البحث كماينبغى مف تدريسػيا مػف غػرس لحػب الػكطف كالاعتػزاز بػو كالع
ترابػػػو نجػػػد أف المفػػػردات المكزعػػػة داخػػػؿ كتػػػب المػػػكاد الاجتماعيػػػة السػػػتة ضػػػعيفة جػػػدان كىػػػى غيػػػر 

يػػا ممػػا يضػػعؼ في يكاضػػحة كربمػػا يمػػر المعممػػكف عمييػػا مػػركران دكف التركيػػز عمػػى الجانػػب الػػكطن
 . أثرىا عند التلبميذ
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 اٌضبٟٔ اٌّجؾش 

 ذا١ٔخأ/ ٔزبئظ  اٌذساعخ ا١ٌّ



قػػاـ الباحػػػث بتصػػػميـ اسػػػتبانات لممعممػػيف كالمػػػكجييف التربػػػكييف عػػػف كاقػػع التربيػػػة الكطنيػػػة فػػػي          
مائو استبانو لممعممػيف بمنػاطؽ مختمفػة كىػي كلايػة الخرطػكـ  100مناىج مرحمة الأساس كتـ تكزيع عدد 

ػػؿٍ ميػػة الخرطػػكـ كمحميػػة بحػػرم كبك حم عادتيػػا ،  87 عػػدد لايػػة نيػػر النيػػؿ محميػػة شػػندم كتػػـ مى اسػػتبانو كا 
عػادة عػدد   سػتكف اسػتبانو لممػكجييف التربػكييف بػنفس المنػاطؽ المػذككرة كتػـ ممػئً  60ككذلؾ تـ تكزيػع  كا 

 .ستة كخمسكف استبانو كننظر فيما يمي نتائج الدراسة الميدانية  56
 -أٚلا أعزجبٔخ اٌّؼ١ٍّٓ:.

 -ساس بالسكداف تضمنت المحاكر الآتية :يا الباحث لممعمميف بمرحمة الأحالإستبانة التي طر       
 / محكر الأىداؼ1
 / محكر المحتكم2
 / محكر طرؽ التدريس كالكسائؿ3

كذلػػؾ باعتبػػار إف ىػػذه المحػػاكر ىػػي المحػػاكر الأساسػػية فػػي العمميػػة التعميميػػة كالتػػي مػػف خلبليػػا         
لمرحمػة لمتربيػة الكطنيػة . كقػد يمكف التكصؿ إلي مايصبك إليو الباحث عف مدم تنػاكؿ التعمػيـ فػي ىػذه ا

كاشػػتمؿ محػػكر  ,كمحػػكر المحتػػكم اشػػتمؿ عمػػى تسػػعة أسػػئمة ,ةػمحػػكر الأىػػداؼ عمػػى ثلبثػػة أسئمػػ ؿاشػػتم
 طرؽ التدريس كالكسائؿ عمى  خمسة أسئمة ، 

 (1ػشع ٔزبئظ اٌذساعخ ا١ٌّذا١ٔخ ٌلاعزجبٔخ سلُ )

  ِؾٛس الأ٘ذات -أٚلا:

لأعددبط ػٍددٝ  عٛأددت ِددٓ اٌزشث١ددخ اٌٛط١ٕددخ  ٚوبٔددذ ًّ ِٕددب٘ظ ِشؽٍددخ ازرشدد  -اٌغــؤاي الأٚي:

 إٌز١غخ
                                                                                      

 (3عذٚي سلُ )
 

 %64.4 56 أٚافك

 %28.7 25 لا أٚافك

 %6.9 6 ِزشدد
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 (1شىً سلُ )
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كفػػي ىػػذه النتيجػػة دلالػػة إحصػػائية عمػػى إف مػػف أىػػداؼ التربيػػة كالتعمػػيـ الاىتمػػاـ بالتربيػػة الكطنيػػة ككػػاف ىػػذا 
السؤاؿ لمعرفة كجكد التربية الكطنية ضمف أىداؼ التعميـ لنعمؿ عمى البحث عف ىؿ تـ تناكليا في محتػكم 

 التدريس كالكسائؿ بالصكرة المطمكبة .المكاد كطرؽ 
 "أ٘ذاف إٌّب٘ظ فٟ د١ًٌ اٌّؼٍُ لا رشوض ػٍٝ اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ وض١شا"  -اٌغؤاي اٌضبٟٔ :

 ٚوبٔذ إٌز١غخ
                                                                                    

 (4عذٚي سلُ )

 %70.1 61 أٚافك

 %26.4 23 لا أٚافك

 %3.4 3 ِزشدد
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 (2شىً سلُ )

ٚفٟ ٘زا د١ًٌ ػٍٟ أْ أ٘ذاف اٌزؼ١ٍُ فٟ ٔبؽ١خ اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ ٌُ ٠زُ ئٔضاٌٙب ئٌٟ ِغدزٛٞ وزدبة 

 . د١ًٌ اٌّؼٍُ
 

 

 -اٌغؤاي اٌضبٌش:

 (( ّٛضٛػبد داخً وزت اٌّمشساد اٌذساع١خ لارش١ش ٌٍزشث١خ اٌٛط١ٕخاٌ أ٘ذاف)) 
                                                                                

 (5عذٚي سلُ )

 %59.8 52 أٚافك

 %32.2 28 لا أٚافك

 %8.0 7 ِزشدد
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 (3شىً سلُ )
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      كىػػػػذه النتيجػػػػة تشػػػػيرالى أف التربيػػػػة الكطنيػػػػة لػػػػـ تكػػػػف مضػػػػمنة فػػػػي أىػػػػداؼ الكتػػػػب الدراسػػػػية كالمكضػػػػكعات حتػػػػى   
 . يقكـ المعمميف بالتركيز عمى مايرد مف مفردات كطنية داخؿ المكضكعات في الكتب الدراسية المقررة

 -اٌغؤاي اٌشاثغ:
 

 رشزًّ ػٍٝ الأػ١بد اٌم١ِٛخ ثطش٠مخ ٚاضؾخ الأعبطِمشساد ِشؽٍخ 
                                                                               

 (6عذٚي سلُ )

 %62.1 54 أٚافك

 %31.0 27 لا أٚافك

 %6.9 6 ِزشدد
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 (4شىً سلُ )

غيػر     كىذه النتيجة التي تشػير المكافقػة فييػا لصػالح اشػتماؿ المقػررات عمػى الأعيػاد القكميػة كلكػف بنسػبة 
 اكليا كمكضكعػـ تنػاؽ لأيتػي سيػكبيرة ،تدؿ عمى أف الأعياد القكمية كاف كانت كاردة فيي ترد ف

% 6.9% كلمػػا كػػاف ىنػػاؾ 31ت تػػرد أساسػػية لمػػا كانػػت الإجابػػات  بػػلب أكافػػؽ بنسػػبة فػػرذا كانػػأساسػػي ،  
 مترددكف ، كذلؾ حسب رؤية الباحث .

 اٌّمشساد لا رشزًّ ػٍٝ عغشاف١خ اٌغٛداْ ثظٛسح ٚاضؾخ  -اٌغؤاي اٌخبِظ :
 

 %90.2 79 أٚافك

 %9.2 8 لا أٚافك
                   

 (7عذٚي سلُ )                                
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، كذلػؾ بعػد أف تػػـ  الأسػاسكمػف النتيجػة يتضػح جميػا أف جغرافيػة السػكداف غيػر مضػػمنة فػي منػاىج مرحمػة 
 ـ تناؿ جغرافية السكداف حظيا داخؿ المقررات .دمج المكاد الاجتماعية كبالرغـ مف ذلؾ ل

 اٌّمشساد لا رٙزُ ثزبس٠خ اٌغٛداْ ٚرجشصٖ ثطش٠مخ رّٕٝ اٌشٚػ اٌٛط١ٕخ  -: اٌغؤاي اٌغبدط
                                                                                     

 (8عذٚي سلُ )

 %78.2 68 أٚافك

 %16.1 14 لا أٚافك

 %5.7 5 ِزشدد
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 (6شىً  سلُ )

كيلبحظ الباحث أيضا أف ماحدث لمادة جغرافية السكداف حػدث أيضػا لمػادة تػاريخ السػكداف ، كىمػا أسػاس التربيػة 
ربيػػػػة طالػػػػب لأف يكػػػػكف مكاطنػػػػا صػػػػالحا يحػػػػب كطنػػػػو كيعمػػػػؿ الكطنيػػػػة حسػػػػب رأم الباحػػػػث ، فلبيمكػػػػف إف نريػػػػد ت

كمناخاتػػو ارضبس٠غددٗ  ، كأيضػػا لايعػػرؼ جغرافيتػػو لمصػػمحتو كىػػك لايعػػرؼ عػػف تاريخػػو كبطػػكلات أجػػداده كتراثػػو
كثركاتػػو . ففػػي ىػػاتيف  النتيجتػػيف دلالػػة عمػػى أف الجغرافيػػة كالتػػاريخ تحتاجػػاف كمػػكاد دراسػػية لنظػػرة مراجعػػة تعػػرؼ 

 الجو.حجـ القصكر كتع
 اؽزشاَ اٌمٛا١ٔٓ لا٠غذ ؽظبً ٚافشاً فٝ اٌّمشساد  -اٌغؤاي اٌغبثغ:

                                                                                     

 (9عذٚي سلُ )
 %74.7 65 أٚافك

 %18.4 16 لا أٚافك
 %6.9 6 ِزشدد
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 (7شىً سلُ )



82 
كيػػرل الباحػػث اف احتػػراـ القػػكانيف مػػف المبنػػات الاساسػػية لتربيػػة الػػركح الكطنيػػة كلكػػف مػػف خػػلبؿ ىػػذه النتيجػػة 

 التى تدؿ عمى عدـ الاىتماـ باحتراـ القكانيف في المقررات .
 ٠زُ رٕبٌٚٙب ثظٛسح رزٕبعت ِغ أدٚاس٘ب اٌٛط١ٕخ اٌشخظ١بد اٌم١ِٛخ ٌُ -اٌغؤاي اٌضبِٓ :

                                                                              

 (10عذٚي سلُ )
 

 %82.8 72 أٚافك

 %11.5 10 لا أٚافك

 %5.7 5 ِزشدد
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 (8شىً سلُ )

كبمػػا أف دراسػػة الشخصػػيات القكميػػة ليػػا دكر كبيػػر فػػي تنميػػة الشػػعكر الػػكطني لمػػا ترسػػخة مػػف بطػػكلات فػػي 
الشخصػػيات وج١ددشح أْ  مػػف خػػلبؿ الاسػػتبانات تكضػػح بصػػكرة الإجابػػات إفنفػػكس الناشػػئة ، لكننػػا نلبحػػظ 

 رحمة الأساس .القكمية لـ يتـ تناكليا في مقررات المكاد الاجتماعية بم
 -اٌغؤاي اٌزبعغ :

 

 صحة البيئة كالاىتماـ بالمظير العاـ لاتجد حظان كافران فى المقررات
                                                                                

 (11عذٚي سلُ )
 %75.9 66 أٚافك

 %19.5 17 لا أٚافك

 %4.6 4 ِزشدد
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 (9شىً سلُ )
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كيلبحػػػظ  مػػػف ىػػػذه النتيجػػػة اف مكضػػػكع صػػػحة البيئػػػة كالمظيػػػر العػػػاـ لاتجػػػد حظػػػا كافػػػرا فػػػي المقػػػررات بمرحمػػػة 
بيئتػو كمظيػر البمػػد  ، كىػى مػف المكاضػػيع اليامػة فػي التربيػػة الكطنيػة، لمػا ليػا مػػف ربػط الطالػب بنظافػػة الأسػاس

 العاـ ، كىذه ليا دكرىا في حب الكطف .
 

 ِفشداد اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ ػِّٛبً ل١ٍٍخ فٟ اٌّمشساد   -اٌغؤاي اٌؼبشش:

 %89.7 78 أٚافك

 %4.6 4 لا أٚافك

 %5.7 5 ِزشدد
          

                                                                             

 (12عذٚي سلُ )
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 (10شىً سلُ )

% مف المكافقيف عمى اف مفردات التربية الكطنية عمكما قميمة في 89.7كىذه النتيجة التي جاءت بنسبة 
في الاجياؿ الحديثة ، لاف التربية الكطنية كاف ينبغي اف  المقررات، ىي أساس تدنى الركح الكطنية خاصة

 . الأساستدرس كتغرس لدل  الطلبب منذ مرحمة 

 الآثار كالتراث القكمي غير مضمنة فى المقررات -اٌغؤاي اٌؾبدٞ ػشش :

 %80.5 70 أٚافك
 %11.5 10 لا أٚافك
 %8.0 7 ِزشدد

                                                                                    

 (13عذٚي سلُ )
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 (11شىً سلُ )
 ى ان الآثاروكغيرىا من الأسئمة التي طرىا الباحث في الاستبانة كانت النتيجة بنسبة كبيرة بالموافقة عم      



 القومية والتراث القومي غير مضمنة في المقررات بمرحمة الأساس ،وىي من الضروريات لزرع الروح    
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 الوطنية وتنميتيا لدا الأجيال ، كيف يكون ذلك والسودان زاخر بالآثار في جميع بقاعة وبو آثار لحضارات   
 ذلؾ ا نجد التراث القكمى المتفرد كالمتنكع ، كرغـ منذ آلاؼ السنيف كآثار ممالؾ تاريخية عريقة ، كايض 
 لايتـ تناكلو بصكرة ترسخ لمكطنية كتنمييا . 

 ِمشس ِٕفظً ٌٍزشث١خ اٌٛط١ٕخ فشادٕ٘بن ضشٚسح لأ -:اٌغؤاي اٌضبٟٔ ػشش

 %92.0 80 أٚافك

 %6.9 6 لا أٚافك

 %1.1 1 ِزشدد
                                                                           

 (14عذٚي سلُ )                     
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 (12شىً  سلُ )                           

كالإجابػػة عمػػى ىػػذا السػػؤاؿ ليػػا أىميػػة لمباحػػث إذ أنػػو فػػي ىػػذا البحػػث يػػرل اف التربيػػة الكطنيػػة بمػػدارس الأسػػاس   
%بالمكافقػة عمػى أنػو ىنػاؾ ضػركرة لأفػراد 92سبة تحتاج لمقرر منفصؿ ، كقد كانت الإجابات عمى ىذا السؤاؿ بن

 مقرر منفصؿ لمتربية الكطنية كىذه أعمى نسبة مكافقة يحصؿ عمييا سؤاؿ في الاستبانة .
 -:اٌغؤاي اٌضبٌش ػشش

 

 طشق اٌزذس٠ظ اٌّغزخذِخ لارإدٜ ئٌٝ غشط اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ

 %66.7 58 أٚافك

 %29.9 26 لا أٚافك

 %3.4 3 ِزشدد
                                                                                              

 (15عذٚي سلُ )
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 (13شىً سلُ )
 



 

85 
ٌّدٛاد الاعزّبػ١دخ فدٟ غدشط ئعبثبد ٘زا اٌغإاي رإشش ػٍٝ لظٛس اٌطشق اٌّزجؼخ فٟ ردذس٠ظ ا

 اٌشٚػ اٌٛط١ٕخ.
 

 -اٌغؤاي اٌشاثغ ػشش:

 اٌّٛضٛػبد اٌّزؼٍمخ ثبٌٛطٓ لا٠زُ اٌزشو١ض ػٍٝ اٌغبٔت اٌزٜ ٠غشط اٌشٚػ اٌٛط١ٕخ

 %71.3 62 أٚافك

 %27.6 24 لا أٚافك

 %1.1 1 ِزشدد
 

 

                                                                       

 (16عذٚي سلُ )
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ــــىً                                                                   ش

 (14سلُ )

 ئ٠ظددبيٚ٘ددزا اٌغددإاي رددذي ئعبثبرددٗ ػٍددٝ اْ ٕ٘ددبن لظددٛس ِددٓ عبٔددت طددشق اٌزددذس٠ظ فددٟ    

 اٌّٛضٛػبد اٌّزؼٍمخ ثبٌٛط١ٕخ ٌٍطلاة .
 -اٌغؤاي اٌخبِظ ػشش :

 عبٔت اٌّؼ١ٍّٓ لا٠زُ اٌزٕٛع فٝ طشق اٌزذس٠ظ ِٓ
 

 %46.0 40 أٚافك

 %49.4 43 لا أٚافك

 %4.6 4 ِزشدد
                                                                                

                                                                                           

 (17عذٚي سلُ )
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 (15شىً سلُ )
 



86 

ىنػا نلبحػظ عػدـ  المكافقػة عمػى اف طػرؽ التػػدريس لايػتـ التنػكع فييػا كربمػا كػاف ىنػاؾ انحيػػاز  كأيضػا
ذامػػكافقيف ، لاف نسػػبة المتػػرردديف كالمػػكافقيف تزيػػد عمػػى نسػػبة الغيػػر  أنفسػػيـمػػف المعممػػيف لصػػالح   كا 

% ، كلػػذلؾ يػػرل الباحػػث اف طػػرؽ 3.4أخػػذنا عػػـ المكافقػػة كالمكافقػػة نجػػد الفػػرؽ ضػػئيؿ جدالايتعػػدل 
 التدريس قاصرة في جانب التربية الكطنية القميمة المكجكدة في المقررات.

  -اٌغؤاي اٌغبدط ػشش :
 ٌّبَ ثبٌزشث١خ اٌٛط١ٕخئرجبع طش٠مخ ٚاؽذح فٟ اٌزذس٠ظ ٟ٘ طش٠مخ الإٌمب  ٠ؾشَ اٌزلا١ِز ِٓ الإ

 %82.8 72 أٚافك

 %14.9 13 لا أٚافك

 %2.3 2 ِزشدد
                                                                                               

 (18عذٚي سلُ )
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 (16سلُ ) شىً                           

ٚػذَ رٕٛػٙب فٟ ِغدبػذح اٌزلا١ِدز فدٟ ر١ّٕدخ اٌدشٚػ  اٌّزجؼخ ظٚ٘زا ٠ؼضذ لظٛس طشق اٌزذس٠

 اٌٛط١ٕخ ٌذ٠ُٙ.
 -اٌغؤاي اٌغبثغ ػشش :

 

 اخزفذ طش٠مخ سثظ اٌّذسعخ ثبٌّغزّغ ِٓ خلاي اٌض٠بساد ٚاٌشؽلاد اٌؼ١ٍّخ

 %80.5 70 أٚافك

 %14.9 13 لا أٚافك

 %4.6 4 ِزشدد
 (19عذٚي سلُ )
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 (17شىً سلُ )
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كنجد ىنا نسبة كبيرة تعضد قصكر طرؽ التدريس في جانػب تنميػة الػركح الكطنيػة لعػدـ تنكعيػا 
 كعدـ ربطيا لمتلبميذ بالمجتمع .

 -صب١ٔب أعزجبٔخ اٌّٛع١ٙٓ اٌزشث١٠ٛٓ:             

 -: الآتيةباحث لممكجييف بمرحمة الأساس بالسكداف تضمنت المحاكر الإستبانة التي طرحيا ال      
 / محكر الأىداؼ1
 / محكر المحتكم2
 / محكر طرؽ التدريس كالكسائؿ3

كذلؾ باعتبػار إف ىػذه المحػاكر ىػي المحػاكر الأساسػية فػي العمميػة التعميميػة كالتػي مػف خلبليػا 
لتعمػػػيـ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة لمتربيػػػة يمكػػػف التكصػػػؿ إلػػػي مايصػػػبك إليػػػو الباحػػػث عػػػف مػػػدم تنػػػاكؿ ا

الكطنيػػة . كقػػد اشػػتمؿ محػػكر الأىػػداؼ عمػػى ثلبثػػة أسػػئمة كمحػػكر المحتػػكم اشػػتمؿ عمػػى تسػػعة 
محكر طرؽ التدريس كالكسائؿ عمى  خمسة أسئمة ، كلاختيار صدؽ كثبػات الإسػتبانة أسئمة كاشتمؿ 
 طريقة التجزئة النصفية التي تقكـ كمف ثـ استعمؿ الباحث

 عػػػرض نتػػػائجSPSS تجػػػاه  الػػػرأم لمدراسػػػة الميدانيػػػة اسػػػتخدـ الباحػػػث البرنػػػامج الإحصػػػائيكلدراسػػػة ا

 (2الدراسة الميدانية للبستبانة رقـ )
كىى تدؿ عمػى درجػة 0.7903كانت  T-testنتيجة الصدؽ كالثبات لاستبانة المكجييف بطريقة 

 عالية مف الصدؽ.
 -:ِؾٛس الأ٘ذات -أٚلا:

 -اٌغؤاي الأٚي:

 اٌؼبِخ ٌٍزشث١خ اٌغٛدا١ٔخ رؼ١ّك اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ الأ٘ذافِٓ 
                                                                                

 (20عذٚي سلُ )

 %81.8 45 أٚافك

 %14.5 8 لا أٚافك

 %3.6 2 ِزشدد
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 (18شىً سلُ )
88 



نجػػد مػػف ىػػذه النتيجػػة كحسػػب المكافقػػة الكبيػػرة فػػي اسػػتبانات المػػكجييف أف مػػف الأىػػداؼ العامػػة لمتربيػػة 
السػػػكدانية تحقيػػػؽ التربيػػػة الكطنيػػػة، كلػػػذلؾ يجػػػب أف تكضػػػع المقػػػررات بطريقػػػة تحقػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ مػػػع 

 الأىداؼ الأخرل.
 

 ؼ فى جانب التربية الكطنية غير كاضحة لممعمـالأىدا  -اٌغؤاي اٌضبٟٔ :
 %49.1 27 أٚافك

 %36.4 20 لا أٚافك

 %14.5 8 ِزشدد
 

                                                                        

                                                                          

 (21عذٚي سلُ )
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 (19شىً  سلُ )

كمف ىػذه النتيجػة المتقاربػة فػي المكافقػة كعػدميا كالنسػبة العاليػة مػف المتػردديف أف ىنػاؾ ضػبابية فػي 
ب عمييػا مكجيػكف الرؤية في جانب كضكح الأىداؼ بالنسبة لممعمميف ،خاصة أف ىذه الاسػتبانة اجػا

 تربكيكف .
 ِفشداد اٌزشث١خ اٌٛط١ٕخ فٝ اٌّمشساد ل١ٍٍخ  -اٌغؤاي اٌضبٌش :

 %85.5 47 أٚافك

 %12.7 7 لا أٚافك

 %1.8 1 ِزشدد
                                                                                              

ــذٚي                                                                         ع

 (22سلُ )
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 (20شىً  سلُ )
 

89 



نجد أف نسبة المكافقة عمى أف مفردات التربية الكطنية قميمة في المقػررات نسػبة كبيػرة ،ىػذا كىػى مقسػمة 
كاد لاتقؿ كتبيا عف سبعة كتب مقررة فػي المػكاد الاجتماعيػة ، ممػا يعنػى عنػد الباحػث أف التربيػة عمى م

 كقفة تصحيحية حتى تحقؽ ىدؼ تعزيز الركح الكطنية كتنميتيا . إلىالكطنية في المقررات تحتاج 
 

 

 عغشاف١خ اٌغٛداْ لارذسط وّمشس ِٕفظً -اٌغؤاي اٌشاثغ :

 %90.9 50 أٚافك

 %7.3 4 لا أٚافك

 %1.8 1 ِزشدد
                        

 (23عذٚي سلُ )                                                     
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 (21شىً سلُ )                                                      

فػي ىػذه الاسػتبانة   المعمميف نسبة عالية مف المكافقة كما ناليػا استبانوفي  أيضاكىذا السؤاؿ قد ناؿ 
 كمقرر منفصل أوداخل المقررات المدمجة الاىتمامجغرافية السودان لاتنال حظا من كىى أف 

 اٌزبس٠خ ٚاٌزشاس اٌغٛدأٟ رظٙش وشؤٚط ِٛضٛػبد فمظ -اٌغؤاي اٌخبِظ :
 (24عذٚي سلُ )                                                                        

 %54.5 30 أٚافك

 %27.3 15 لا أٚافك

 %18.2 10 ِزشدد
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 (22شىً سلُ )
90 

نجػد أف التػراث السػكداني كالتػاريخ لاتجػد حظػػا كبيػرا أك لايػتـ التركيػز عمييػا كاساسػيات تعمػػؿ  كأيضػا
 طنيةالك  حعمى تنمية الرك 



 -: اٌغؤاي اٌغبدط

 دمج جغرافيا كتاريخ السكداف داخؿ المكاد يقمؿ مف غرس الركح الكطنية
 

 %78.2 43 أٚافك

 %20.0 11 لا أٚافك

 %1.8 1 ِزشدد
                                                                       

عذٚي                                                                    

 (25سلُ )
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 (23شىً سلُ )

كمف ىػذه النسػبة التػي تظيػر مكافقػة عاليػة بػاف دمػج جغرافيػة كتػاريخ السػكداف داخػؿ المػكاد يقمػؿ مػف 
اٌزدددبس٠خ  مػػػؿ مػػػف الاىتمػػػاـ بالجكانػػػب اليامػػػة فػػػيغػػػرس الػػػركح الكطنيػػػة ،كيػػػرل الباحػػػث اف ذلػػػؾ يق

كالجغرافية التي تعزز الركح الكطنية أك تكاد تككف معدكمة في بعض المدارس كبعند بعض المعمميف 
. 

 فٟ اٌّمشساد شرظٙلال١ّخ اٌؼًّ اٌغّبػٟ    -اٌغؤاي اٌغبثغ:

 %60.0 33 أٚافك

 %34.5 19 لا أٚافك

 %5.5 3 ِزشدد
             

                                                                                    

 (26عذٚي سلُ )
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 (24شىً سلُ )

91 

عمؿ عمى تعزيز حب الجماعػة كبما أف العمؿ الجماعي يعتبر ركيزة مف ركائز التربية الكطنية التي ت
كالعمؿ مف اجميا كالمشاركة بيف أبناء الكطف في انجاز الأعماؿ ككحدة كاحػدة يكمػؿ كػؿ مػف أفرادىػا 



اف نسػبة كبيػرة تؤيػد الآخر، كلكف أيضا مف ظاىر الإجابات التي أجاب بيا المكجيكف التربكيػكف نجػد 
 ظير في المقررات.السؤاؿ الذم طرحو الباحث باف قيمة  العمؿ الجماعي لات

 اؽزشاَ إٌظُ ٚاٌمٛا١ٔٓ غبئجخ رّبِبً ػٓ اٌّمشساد  -: اٌغؤاي اٌضبِٓ

 %60.0 33 أٚافك

 %32.7 18 لا أٚافك

 %7.3 4 ِزشدد
                                                

ـــذٚي                                                                        ع

 (27لُ )س
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 (25شىً سلُ )

نجد المكافقػة عمػى ماطرحػو الباحػث مػف سػؤاؿ عػف غيػاب احتػراـ الػنظـ كالقػكانيف عػف المقػررات كانػت نسػبة 
الػػنظـ  تراـاحبػػاحػث اف العمػػؿ الجمػػاعي يػرتبط كبيػرة مماثمػػة لمنسػبة السػػابقة عػػف العمػؿ الجمػػاعي ، كيػػرل الب

كالقكانيف لاف العمؿ الجماعي يككف فيو قائد كمجمكعات كيقسـ العمؿ عمى المجمكعات فمف خلبلو يتـ تعمـ 
 احتراـ النظـ كالقكانيف.

 

 اغٍت اٌّمشساد اٌذساع١خ لارّٕٝ سٚػ اٌّؾبفظخ ػٍٝ اٌّّزٍىبد اٌؼبِخ -اٌغؤاي اٌزبعغ:
                                                                           

 (28عذٚي سلُ )

 %70.9 39 أٚافك

 %21.8 12 لا أٚافك

 %7.3 4 ِزشدد
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 (26شىً سلُ )
 

92 
مكػػات العامػػة مػػف المظػػاىر اليامػػة التػػي تػػدؿ عمػػى الانتمػػاء الػػكطني ، كلكننػػا نجػػد حسػػب المحافظػػة عمػػى الممت

مايظير مف إجابة عمى ىذا السؤاؿ اف المقررات أك اغمبيا لاتنمى ركح المحافظة عمى الممتمكات كىذا نمحظو 



طنيف بػؿ ىػك خػاص العامة شئ لايخص الأفراد كالمػكا تفي المجتمع كالشارع العاـ الذم تسكد فيو اف الممتمكا
بالحككمػات ، كىػذه مػف المظػاىر السػػالبة فػي الجانػب المتعمػؽ بػالركح الكطنيػػة التػي ننشػدىا مػف ضػمف أىػػداؼ 

 التربية .
 

 اٌطش٠مخ اٌغبئذح ٟ٘ طش٠مخ اٌششػ ِٓ عبٔت اٌّؼٍُ  -اٌغؤاي اٌؼبشش:
عذٚي                                                                          

 (29سلُ )

 %67.3 37 أٚافك

 %25.5 14 لا أٚافك

 %7.3 4 ِزشدد
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 (27شىً سلُ )

يكػكف  إذمف العكامؿ التي تضعؼ تناكؿ التربية الكطنية مف داخؿ المقررات ،  سقصكر طرؽ التدري
ى الشػػرح فقػػط ، كالتربيػػة الكطنيػػة تحتػػاج إلػػى التكاصػػؿ مػػع المجتمػػع كالزيػػارات الميدانيػػة الاعتمػػاد عمػػ

الأخػػرل  سخاصػة المكاقػع الأثريػة كالتاريخيػة كالمرافػػؽ العامػة الميمػة الػى غيػر ذلػػؾ مػف طػرؽ التػدري
 التي ترسخ مايتـ دراستو.

 

اٌٛط١ٕددخ ػٕددذ رددذس٠ظ  ثؼددت اٌّؼٍّدد١ٓ ثبٌّددذاسط لا٠شوددضْٚ ػٍددٝ اٌغٛأددت -اٌغــؤاي اٌؾــبدٞ ػشــش:

 اٌّٛضٛػبد 

 اٌّزؼٍمخ ثبٌٛطٓ
ـــذٚي                                                                        ع

 (30سلُ )

 %70.9 39 أٚافك

 %25.5 14 لا أٚافك

 %3.6 2 ِزشدد
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ــ                                                                          ىً ش

 (28سلُ )
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ىذه النسبة العالية مف المكجييف الذيف أجابكا عمى الاستابنة كالتي تكافؽ عمى اف المعمميف بالمدارس 
لايركزكف عمػى الجكانػب الكطنيػة عنػد تػدريس المكضػكعات المتعمقػة بػالكطف  ىػذه النسػبة تػدؿ عمػى انػو 

 عميو الآف مف داخؿ المقررات الأخرل.يجب الانتباه ليذا القصكر إذا استمر تدريس التربية عمى ميي 
 طشق اٌزذس٠ظ اٌّزجؼخ رغفً أ١ّ٘خ اٌؼًّ اٌغّبػٟ -اٌغؤاي اٌضبٟٔ ػشش :

 %58.2 32 أٚافك

 %36.4 20 لا أٚافك

 %5.5 3 ِزشدد
                                                                                                 

 (31)عذٚي سلُ 
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 (29شىً  سلُ )

جابة عمى السؤاؿ السابع كىى اف العمؿ الجمػاعي نجد الإجابة عمى ىذا السؤاؿ تعضد ماجاء في الإ
 لايظير في المقررات ككذلؾ لايجد حظا في طرؽ التدريس.

 -اٌضبٌش ػشش: اٌغؤاي

 لا٠زُ اعزغلاي إٌّبعجبد اٌم١ِٛخ وٛع١ٍخ ٌغشط اٌم١ُ اٌٛط١ٕخ غبٌجبً 
                                                                                   

 (32عذٚي سلُ )

 %54.5 30 أٚافك

 %38.2 21 لا أٚافك

 %7.3 4 ِزشدد
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 (30شىً سلُ )
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عيػػاد القكميػػة أصػػبح الاىتمػػاـ بيػػا قميػػؿ فػػي المػػدارس كفػػى لاحػػظ الباحػػث اف المناسػػبات القكميػػة كالأ
بعضػػػيا ينعػػػدـ كأصػػػبحت أيامػػػا لمعطػػػلبت كالإجػػػازات كأصػػػبحت يػػػتـ تنسػػػيقيا لتػػػتلبءـ مػػػع العطػػػلبت 

 الباحث. إليولإجابات عمى ىذا السؤاؿ تعضد ماذىب الأسبكعية. كا
المعممػكف غيػر مػدربيف بصػكرة كافيػة ليقكمػكا بغػرس الػركح الكطنيػة عبػر  -اٌغؤاي اٌشاثغ ػشـش:

 المقررات كأياـ المناسبات القكمية
                                                                                       

 (23لُ )عذٚي س
 %72.7 40 أٚافك

 %27.3 15 لا أٚافك
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 (31شىً سلُ )

عمى ىذا السؤاؿ لانجد فييا متػردديف إذ أجػاب أربعػكف مكجيػا بػاف المعممػيف غيػر  الإجابةنلبحظ اف 
ربيػػة الكطنيػػة مػػف خػػلبؿ المقررات،بينمػػا اجػػاب خمسػػة عشػػر مكجيػػا مػػدربيف بصػػكرة كافيػػة لتػػدريس الت

فػػي جانػػب تػػدريس التربيػػة الكطنيػػة مػػف خػػلبؿ  ؼبعػػدـ المكافقػػة .كىػػذا يػػدؿ عمػػى اف التػػدريب غيػػر كػػا
 المقررات.

ٔدًب  ٌدجؼت اٌّّبسعدبد الاعزّبػ١دخ   -اٌغؤاي اٌخبِظ ػشش: نُ ُِ ُِ لارظُٙش اٌّمشساد إٌمدذ اٌتِ

 اٌخبطئخ
                                                                         

 (34عذٚي سلُ )

 %80.0 44 أٚافك

 %16.4 9 لا أٚافك

 %3.6 2 ِزشدد
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 (32شىً سلُ )
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يؿ مف انتشارىا في المجتمع ، لكننا نجد اف ذلؾ لايظيػر مػف نقد الممارسات الخاطئة يؤدل إلى التقم
 خلبؿ المقررات بحسب النسبة العالية التى كافقت عمى ماجاء في السؤاؿ.

 

 ربط التلبميذ بالمجتمع مف خلبؿ الزيارات العممية أصبحت غير مكجكدة-ٌغؤاي اٌغبدط ػشش:
ــذٚي                                                                         ع

 (35سلُ )

 %78.2 43 أٚافك

 %16.4 9 لا أٚافك

 %5.5 3 ِزشدد
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 (33شىً سلُ )

ف اف ىناؾ قصكر كىذه الإجابات تعضد ماذكره الباحث في التعميؽ عمى إجابات استبانة المعمميف م
 الكطنية ةالمتبعة لاتساعد عمى تعزيز التربي سفي طرؽ التدري

 -اٌغؤاي اٌغبثغ ػشش:

 زيارات المكاقع الأثرية كالتاريخية اختفت مف طرؽ التدريس
                                                                                   

 (36عذٚي سلُ )

 %85.5 47 أٚافك

 %12.7 7 لا أٚافك

 %1.8 1 ِزشدد
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 (34شىً سلُ )



كىذه النسبة العالية بالمكافقة عمى اف الزيارات الميدانية لممكاقع الاثرية كالتاريخية اختفت مػف المػدارس ،تػدؿ 
 تنكيع كتطكير حتى تساعد عمى تعزيز القيـ الكطنية. إلىتبعة تحتاج عمى أف طرؽ التدريس الم

96 
 اٌضبٌشاٌّجؾش 

 ٚفك فشض١بد اٌجؾش رؾ١ًٍ  إٌزبئظ

 ة/ رؾ١ًٍ ٔزبئظ اعزجبٔبد اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌّٛع١ٙٓ

اٌزٟ طشؽذ ػٍٝ اٌّؼ١ٍّٓ ٔغذ اْ ارغب٘دبد اٌدشأٞ ؽدٛي اٌفشضد١بد   دِٓ ٔزبئظ الاعزج١بٔب        

حػػث كمػػف خػػلبؿ الإجابػػات عمػػى الأسػػئمة كفػػؽ المحػػاكر الثلبثػػة الأىػػداؼ كالمحتػػكم التػػي جػػاءت بالب
 كطرؽ التدريس كالكسائؿ جاءت عمى النحك الأتي :

 -اٌفشض١خ اٌضبٌضخ ٚاٌفشض١خ اٌشاثؼخ :

ِشؽٍدخ الأعدبط  أىػداؼ التربيػة الكطنيػة فػي منػاىجفييػا  فرضيات الثالثػة كالرابعػة تنػاكؿ الباحػثكانت ال

 -بٔذ وب٢رٟ :اٌغٛدا١ٔخ ٚو
 -اٌفشض١خ اٌضبٌضخ :

 التربية الكطنية في مناىج مرحمة الأساس السكدانية غير كاضحة في الأىداؼ العامة ()
 -الفرضية الرابعة :

 )مف الأىداؼ العامة لمتربية السكدانية تعميؽ التربية الكطنية (
جانػب الأىػداؼ كقػد كانػت الأسػئمة  كقد تناكلت الإستبانة المطركحة لممعممػيف فػي الأسػئمة الثلبثػة الأكلػي

 -كنتائجيا كما يمي :
 -اٌغؤاي الأٚي :

 مف التربية الكطنية ( جانبان )تشمؿ مناىج مرحمة الأساس عمى           
% 64.4ككانػػت نتائجػػو كمػػا جػػاء فػػي عػػرض نتػػائج الدراسػػة الميدانيػػة كالمبحػػث السػػابؽ نسػػبة المػػكافقيف 

% كىذا بدؿ عمى اف اتجػاه الػرأم ينتجػو لممكافقػة عمػى إف 6.9يف % كالمتردد28.7كنسبة الغير مكافقيف 
أىداؼ مناىج مرحمة الأسػاس تشػتمؿ عمػى جكانػب مػف التربيػة الكطنيػة كىػذا مػا تناكلتػو الفرضػية الرابعػة 

 كىي إف مف أىداؼ التربية السكدانية تعميؽ التربية الكطنية
   -اٌغؤاي اٌضبٟٔ :

 يؿ المعمـ لا تركز عمى التربية الكطنية كثيرا(أىداؼ المناىج في دل)           
% كغيػػػػر المػػػػكافقيف 70.1كمػػػػف نتػػػػائج الإسػػػػتبانة كمػػػػا جػػػػاء فػػػػي المبحػػػػث السػػػػابؽ نسػػػػبة المػػػػكافقيف 

د مػف فرضػية إف التربيػة الكطنيػة عضػ%  ينتجو  الرأم لممكافقػة كىػذا مػا ي3.4% كالمتردديف 26.4
 . في المناىج غير كاضحة في الأىداؼ العامة

 -ؤاي اٌضبٌش:اٌغ

 أىداؼ المكضكعات داخؿ كتب المقررات الدراسية لاتشير لمتربية الكطنية()          
د فرضػػيات  عضػػ% كىػػذا ي8% كالمتػػردديف 32.2% بينمػػا غيػػر المػػكافقيف 59.8كجػػاءت نسػػبة المػػكافقيف 

  تنمية الدراسة الميدانية كمف قانكف التعميـ تيدؼ إلي هالبحث في جانب الأىداؼ كفي ىذ
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إلػي ٌدُ ٠ٕدضي  التربيػة الكطنيػة كلكػف ىػذا اليػدؼ الػكارد فػي الأىػداؼ العامػة المكاطف الصالح كىػك صػماـ
 .ليككف ىاديان كمكجيان لمتركيز عمى الجكانب الكطنية مف خلبؿ المقررات ,كتب المناىج كدليؿ المعمـ

 

 -اٌفشض١خ اٌضب١ٔخ :

الأساس السكدانية التربية الكطنية لا يتناسب مع أىمية  الأسمكب الذم تناكلت بو مناىج مرحمة)          
 التربية الكطنية (

جميعيػا لتعزيػز ىػذه الفرضػية بمػا  تتجػوٍ للؤسئمة الخاصة بمحكر المحتػكم ك  تكقد جاءت نتائج الاستبيانا
ي يػػدؿ عمػػى أف تنػػاكؿ المنػػاىج لمتربيػػة الكطنيػػة لا يتناسػػب مػػع أىميػػة التربيػػة الكطنيػػة كنتػػائج الأسػػئمة فػػ

 -محكر المحتكم كانت كما يمي :
 .مقررات مرحمة الأساس تشتمؿ عمى الأعياد القكمية بطريقة كاضحة   اٌغؤاي الأٚي:

 .المقررات لا تشتمؿ عمى جغرافية السكداف بصكرة كاضحة: اٌغؤاي اٌضبٟٔ
 . الركح الكطنية تينىمىَ المقررات لا تيتـ بتاريخ السكداف كتبرزه بطريقة  اٌغؤاي اٌضبٌش:

 الدراسية . احتراـ القكانيف لا يجد حظان كافران في المقررات اٌغؤاي اٌشاثغ:
 . الشخصيات القكمية لـ يتـ تناكليا بصكرة تتناسب مع أدكارىا الكطنية اٌغؤاي اٌخبِظ :

 اٌذساع١خ . صحة البيئة كالاىتماـ بالمظير العاـ لاتجد حظان كافران في المقررات :اٌغؤاي اٌغبدط

 اٌذساع١خ . مفردات التربية الكطنية عمكمان قميمة في المقررات  اٌغبثغ :اٌغؤاي 

 اٌذساع١خ .  الآثار كالتراث القكمي غير مضمنة في المقررات اٌغؤاي اٌضبِٓ :

 . ىناؾ ضركرة لأفراد مقرر منفصؿ لمتربية الكطنية:  اٌغؤاي اٌزبعغ

عمػى مرحمػة الأسػاس السػكدانية لا تسػاعد طرؽ التدريس كالكسػائؿ المسػتخدمة فػي ): اٌفشض١خ اٌخبِغخ
 غرس القيـ الكطنية (

كجاءت نتائجيا تؤيد ىذه الفرضية كنتائج الأسئمة  ,كقد تناكلت أسئمة المحكر الثالث مف إستبانة المعمميف
 -كانت كما يمي :
 . إلى غرس التربية الكطنية تيؤىدمَ طرؽ التدريس المستخدمة لا  : اٌغؤاي الأٚي

 الجانب الذم يغرس الركح الكطنية ىالمكضكعات المتعمقة بالكطف لا يتـ التركيز فييا عمٟٔ :اٌغؤاي اٌضب

 لا يتـ التنكع في طرؽ التدريس مف جانب المعمميف اٌغؤاي اٌضبٌش:
 :اٌغؤاي اٌشاثغ

 إتباع طريقة كاحدة في التدريس ىي طريقة الإلقاء يحرـ التلبميذ مف الإلماـ بالتربية الكطنية.
 . اختفت طريقة ربط المدرسة بالمجتمع مف خلبؿ الزيارات كالرحلبت العممية :  اٌخبِظ اٌغؤاي

نجػد إف ىنػاؾ سػؤالان جػاء  ,كمف خلبؿ تناكلنا بالشرح كالتحميؿ لنتائج الإستبانة التي طرحت عمػى المعممػيف
كم يػػنص إذ كػػاف السػػؤاؿ التاسػػع فػػي محػػكر المحتػػ   فػػي محػػكر المحتػػكم كىػػك مػػف أىػػـ أىػػداؼ ىػػذا البحػػث

 ػ١ٍٗ عمى )ىناؾ ضركرة لأفراد مقرر منفصؿ لمتربية الكطنية( كقد جاءت نتيجة المكافقيف
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% كىي شػبو مكافقػة فػي إجابػات ىػذا 1.1% كالمتردديف نسبة 6.9% بينما نسبة غير المكافقيف 92ثٕغجخ  
منفصػؿ    أفػراد مقػرر كىي مكافقة مف يعممكف بمباشرة تدريس مقررات المناىج مما يفيد بضركرة  ,المحكر

 لمتربية الكطنية .
البحػث فرضػيات المكجية لممكجييف التربكييف ,نجػد إف الإجابػات جػاءت كميػا تؤيػد  (2)كمف نتائج الإستبانة رقـ 

 (2,كلمعرفة ذلؾ نطمع عمى الفرضيات كالنتائج مف خلبؿ محاكر أسئمة  الإستبانة رقـ )
 -اٌفشض١خ اٌضبٌضخ :

 مناىج مرحمة الأساس السكدانية غير كاضحة الأىداؼ  العامة()التربية الكطنية في 
 -كقد جاءت إجابات الإستبانة في أسئمة محكر الأىداؼ كعددىا سؤاليف عمى النحك الأتي:

 . مف الأىداؼ العامة لمتربية السكدانية تعميؽ التربية الكطنية اٌغؤاي الأٚي :
 . ية غير كاضحة لممعمـالأىداؼ في جانب التربية الكطن اٌغؤاي اٌضبٟٔ :

كقػػد  ,فمػػف إجابػػات السػػؤاؿ الأكؿ نجػػد إف مػػف الأىػػداؼ العامػػة لمتربيػػة السػػكدانية تعميػػؽ التربيػػة الكطنيػػة
كلكنػػا ىػػذه الأىػػداؼ غيػػر كاضػػحة لممعمػػـ ليقػػكـ بػػاداء دكرة فييػػا بتكصػػيميا  ,جػػاءت الإجابػػات تؤيػػد ذلػػؾ

حسػب  ,ات التربيػة الكطنيػة مكجػكدة مػف خلبليػالمتلبميذ مف خلبؿ المقررات التي يفترض أف تككف  مفرد
 الأىداؼ العامة لمتربية السكدانية .

 -اٌفشض١خ اٌضب١ٔخ :

لتػػي جػػاءت إجابػػات ا( ك 2أمػػا ماجػػاء فػػي محػػكر المحتػػكم كالػػذم تضػػمف سػػبعة أسػػئمة فػػي الإسػػتبانة رقػػـ )
 :المكجييف عمييا عمى النحك التالي 

 . المقررات قميمةمفردات التربية الكطنية فى  :اٌغؤاي الأٚي
 . جغرافية السكداف لاتدرس كمقرر منفصؿ اٌغؤاي اٌضبٟٔ :

 . التاريخ كالتراث السكداني تظير كرؤكس مكضكعات فقط :  اٌغؤاي اٌضبٌش 
 .ؿ مف غرس الركح الكطنية  ييقىمَ دمج جغرافيا كتاريخ السكداف داخؿ المكاد  :  اٌغؤاي اٌشاثغ 
 اٌذساع١خ . ؿ الجماعي لاتظير فى المقرراتقيمة العم :   اٌغؤاي اٌخبِظ 

 الدراسية .احتراـ النظـ كالقكانيف غائبة تمامان عف المقررات  :  اٌغؤاي اٌغبدط
 اغمب المقررات الدراسية لاتنمى ركح المحافظة عمى الممتمكات العامة :    اٌغؤاي اٌغبثغ

كذلؾ حسب ما تناكلو الباحث   الكطنية جانب التربية فىذلؾ أف محتكم المفردات فقير  خلبؿ فنلبحظ مف
، فػػػرذا  أىميػػػة التربيػػػة الكطنيػػػةع ػاسب مػػػػة لا يتنػػػػردات لمتربيػػػة الكطنيػػػػاف تنػػػاكؿ المفػػػػبػػػ  ة الثانيػػػةػفػػػي الفرضيػػػ

منفصؿ كتـ تضمينيا في مقررات أخرم مما يقمؿ مف حظيػا  قررس كمرَ كداف لا تدػلاحظنا أف جغرافية الس
كتراثػو,  ,لنبني بعد ذلؾ كنعمػؿ عمػى كحػدة ترابػو  بع الإحساس بالكطف كجدانيان في التناكؿ بصفة عميقة تش

 كنحف عالمكف بابعاده كاتجاىاتو كمناخاتو كمنتكجاتو كثركاتو.
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كالتكافػؿ  ,كحػب الػكطف مثػؿ قيمػة العمػؿ الجمػاعي ,كنقيس عمى ذلؾ باقي القيـ التي تغرس الركح الكطنيػة
كالالتزاـ بيا كباران كصغاران حكامان كمحككميف ، ككذلؾ تنمية قيمػة المحافظػة  ,فكالقكاني ,كقيمة احتراـ النظـ,

كالنظافػة بػدءان مػف المنػزؿ كالحػي كالمدرسػة ، فػرذا عممػت المقػررات  كالاىتمػاـ بيػا  ,عمى الممتمكػات العامػة
ة لػػتلبمس عمػػي تنميػػة ىػػذه القػػيـ فسػػتنمك مػػع التلبميػػذ كتنتقػػؿ بػػيف الأجيػػاؿ كتغػػرس عنػػد ذلػػؾ ركح الكطنيػػ

 ةن صالح ةن كطني ةن تربي ءى قد ربينا النش نككف كتصبح مف أكلكيات الفرد كبذلؾ ,الأحاسيس كالمشاعر
 -اٌفشض١خ اٌخبِغخ:

 طرؽ التدريس كالكسائؿ المستخدمة فى مرحمة الأساس السكدانية لا تساعد عمى غرس القيـ الكطنية (    
 ا جاء في ىذه الفرضية ككانت كالأتيككانت إجابات محكر طرؽ التدريس كالكسائؿ تؤيد م

 . الطريقة السائدة ىي طريقة الشرح مف جانب المعمـ اٌغؤاي الأٚي:

زكف عمػى الجكانػب الكطنيػة عنػد تػدريس المكضػكعات كَػبعض المعمميف بالمدارس لاير  اٌغؤاي اٌضبٟٔ :
 .المتعمقة بالكطف 
 لعمؿ الجماعيطرؽ التدريس المتبعة تغفؿ أىمية ا :      اٌغؤاي اٌضبٌش

 لايتـ استغلبؿ المناسبات القكمية ككسيمة لغرس القيـ الكطنية غالبان  :      اٌغؤاي اٌشاثغ

ٚأ٠دبَ  المعممكف غير مدربيف بصكرة كافية ليقكمكا بغرس الركح الكطنية عبػر المقػررات  اٌغؤاي اٌخبِظ:

 . المناسبات القكمية

ىَ  اٌغؤاي اٌغبدط: ًَ ًَ  نناء لبعض الممارسات الاجتماعية الخاطئةلاتيظير المقررات النقد البً

 ربط التلبميذ بالمجتمع مف خلبؿ الزيارات العممية أصبحت غير مكجكدة :اٌغؤاي اٌغبثغ

يٌدي ك  زيارات المكاقع الأثرية كالتاريخية اختفت مف طرؽ التدريس  اٌغؤاي اٌضبِٓ: إجابات الاسػتبانو مػا  تيؤى
كالكسائؿ المستخدمة لا تساعد عمػى غػرس القػيـ الكطنيػة ، فنجػد مف أف طرؽ التدريس  ,ذىب إليو الباحث

ككػػذلؾ نجػػد أف المػػذكرات التػػي  ,إف الطريقػػة السػػائدة أصػػبحت طريقػػة الإلقػػاء كالمحاضػػرة مػػف جانػػب المعمػػـ
دَ انتشرت كيركز معظميا عمى أسمكب الأسئمة كالأجكبة كىك  أسمكب لا  م إلى أف يككف التمميذ مستنتجان ينؤى

بػػػؿ يصػػػبح كالآلػػػة يحفػػػظ السػػػؤاؿ  ,كالاسػػػتنتاج ,كالمقارنػػػة كالمحػػػاكرة ,كلا تنمػػػي لديػػػو ركح البحػػػث للئجابػػػات
جابتػػو فيكػػكف خػػاملبن فػػي الجكانػػب الأخػػرل ، فػػرذا تعػػددت طػػرؽ التػػدريس إلػػي طػػرؽ المحػػاكرة كالزيػػارات  كا 

يجابيػػة منيػػا كنبػػذ كطريقػػة المجمكعػػات كانفتحػػت المدرسػػة عمػػى المجتمػػع لدراسػػة القػػيـ لتعزيػػز  الا ,الميدانيػػة
 . السالبة كالعمؿ عمى معالجتيا فتككف بذلؾ عممت عمى غرس الركح الكطنية في التلبميذ
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اٌشاثغاٌّجؾش   
 

 

 المق ارنة بين مقررات التربية الوطنية



فى بريطانيا والمملكة العربية السعودية ومفردات التربية الوطنية فى مقررات المواد  
الأساس بالسودانالاجتماعية بمرحلة    

 

الكطنية  لعربية السعكدية كمفردات التربيةلممقارنة بيف مقررات التربية الكطنية فى بريطانيا كالمممكة ا      
مف جكانب الأىداؼ كالمحتكل كالأنشطة كالتقكيـ .مرحمة الأساس بالسكداف يجب أف ننظر إلييا  في  

ه المقارنة :كلمقياـ بيذه المقارنة سنقكـ برعداد جدكؿ يكضح ىذ  
( 38)عذٚي سلُ   

فٝ ثش٠غب١ٔب ٚاٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ ِٚفشداد   اٌّمبسٔخ ث١ٓ ِمشساد اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ

 اٌّٛاد الاعزّبػ١خ ثّشؽٍخ الاعبط ثبٌغٛداْ  اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٝ ِمشساد
 

 اٌزم٠ُٛ الأٔشغخ اٌّؾزٜٛ الأ٘ذات اٌّمشس

التربيػػػة الكطنيػػػة فػػػى التعمػػػيـ 
 بريطانياالعاـ فى 

ذكػػػػرت فػػػػى مقدمػػػػة كػػػػؿ كتػػػػاب 
كفػػػى بدايػػػة كػػػؿ فصػػػؿ بكضػػػع 

 أكمػػايتكقع اف يتعممػػو الطالػػب 
 يعممو خلبؿ دراسة الفصؿ

كػػػػػػػػػػػػػؿ كتػػػػػػػػػػػػػاب 
يحتػػػػػػػكل عمػػػػػػػى 
مكضػػػػػػػػػػػػػػػػػكعات 

 تبيف الفكرة
الاساسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيى 

لمكاطنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ا
كتحتػػػػػكل عمػػػػػى 
دركس خاصػػػػػة 

 لتعميؽ الفيـ

بعػػػػػػػػػػد كػػػػػػػػػػؿ 
قسػػػػػـ ىنػػػػػاؾ 
نشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط 
كأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئمة 
يتغمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
عمييػػا طػػابع 
الحػػث عمػػػى 

 أكالتفكيػػػػػػػػػر 
القيػػاـ بعمػػؿ 

 ما

 بنياية كؿ قسـ
يكجػػػػػػػػد قسػػػػػػػػـ بعنػػػػػػػػكاف 
راجػػع كتامػػؿ تػػكرد فيػػو 
قضػػػػػػػػػية رأل خلبفيػػػػػػػػػة 
تػػػػػػػػتلبئـ مػػػػػػػػع أعمػػػػػػػػار 

 الطلبب

التربيػػة الكطنيػػة فػػى المرحمػػة 
المتكسػػػػػػػػػطة فػػػػػػػػػى المممكػػػػػػػػػة 

 العربية السعكدية

تظيػػػػػػػػر فػػػػػػػػػى المقدمػػػػػػػػة التػػػػػػػػػي 
يكجييػػا الػػكزير فػػى مقدمػػة كػػؿ 
كتاب تػـ ىنػاؾ أىػداؼ خاصػة 

حػػدات الكتػػاب لكػػؿ كحػػدة مػػف ك 
بتكقيػػع مػػف الطالػػب أف يحققيػػا 

 بنياية الدركس

يضػػػػػػػػػػمف كػػػػػػػػػػؿ 
كتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب 
محتكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
تعميميػػة قسػػمت 
إلػػػػػػػػى فصػػػػػػػػميف 

 دراسييف

ينتيػػػػػي كػػػػػؿ 
درس بتقػػديـ 
نشػػػاط كاحػػػد 
يشػػػػترؾ فيػػػػو 
جميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع 
الطػػػػػلبب أك 

 بعضيـ

تنتيي كؿ كحده بتقكيـ 
يتضػػػػػػػػمف عػػػػػػػػدد مػػػػػػػػف 
الأسػػػػػػئمة تتػػػػػػراكح بػػػػػػيف 

 ثلبثة إلى خمسو

ة فػػى مفػػردات التربيػػة الكطنيػػ
المػػػػكاد الاجتماعيػػػػة بمرحمػػػػة 

 الأساس بالسكداف

تظيػػػػػر فػػػػػى الأىػػػػػداؼ العامػػػػػة 
لمتربيػػة السػػكدانية كلاتظيػػر فػػى 

 مقدمات الكتب

قميػػػػػؿ جػػػػػدان قػػػػػد 
يكػػػػػػػػػػػػػػػػػكف درس 
كاحػػػػػػػػػػػػػػد فػػػػػػػػػػػػػػى 
الصػػػػػػػؼ لمػػػػػػػدة 
عػػػػػاـ كامػػػػػؿ أك 
درسػػيف كأحيانػػا 
كممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أك 

 كممتيف

لايكجػػػػػػػد أل 
 نشػػػػػاط عػػػػػف
التربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الكطنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
يظيػػػػػر فػػػػػى 

 الكتب

لبؿ لايػػػتـ أل تقػػػكيـ خػػػ
الػػػػػػػػػػػػػػػدركس لمعرفػػػػػػػػػػػػػػػة 
النتػػػائج  لمػػػا كرد عػػػػف 

 التربية الكطنية

 
 

ِٓ اٌغذٚي أػلاٖ ٌٍّٚمبسٔخ ث١ٓ  ِٕب٘ظ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ فٝ ثش٠غب١ٔب ٚاٌغؼٛد٠خ 

 ٚاٌغٛداْ ثؾغت ػٕبطش إٌّٙظ ٔغذ٘ب وّب ٠ٍٟ :-
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 اٚلاً الأ٘ـــــذات :

داية كؿ فصؿ يتكقع أف يتعممو الطالب تذكر فى بريطانيا الأىداؼ فى مقدمة كؿ كتاب كفى ب     
أك يعممو خلبؿ ىذا الفصؿ , كىذا يجعؿ تركيز المعمـ ينصب فى تنفيذ ماكضع لو مف أىداؼ عامة 



أف يتعممو أك يعممو  بلكتاب التربية الكطنية كماكضع لو مف أىداؼ فى بداية كؿ فصؿ كما يج
بية .الطالب كىذا يحدد لو طريقة التقكيـ كتككف نتائجو ايجا  

 فٝ اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ :
تظير الأىداؼ فى المقدمة التي تكضع فى أكؿ الكتاب ثـ ىناؾ أىداؼ خاصة لكؿ كحدة مف     

كحدات الكتاب يتكقع مف الطالب تحقيقيا بنياية الدركس كىذه أيضا تجعؿ تناكؿ  التربية الكطنية كما 
قيـ الكطنية  تعزيزد ايجابي كبير فى تحقيؽ أىداؼ عف تناكليا فى ىذه المقررات يككف لو مردك  جيخر 

مف كحدات المقرر  ةكيمكف تقكيميا فى نياية كؿ كحد ,كغرسيا عند الطلبب  
 فٝ إٌّب٘ظ اٌغٛدا١ٔخ :

كلايتـ التطرؽ ليا فى مقدمات ,أىداؼ التربية الكطنية تظير فى الأىداؼ العامة لمتربية فقط      
كلذلؾ يقؿ   عؿ الأعداد لمتركيز عمييا عند التدريس ضعيفان أك معدكمان مما يج,الكتب كلادليؿ المعمـ 

الاىتماـ القيـ الكطنية مف خلبؿ المقررات أك مف خلبؿ المناسبات القكمية كالأعياد الكطنية , فلب نجد 
.القيـ الكطنية كغرس الركح الكطنية  تعزيزأثران كاضحان يتـ تقديمو عبر المناىج يؤدل إلى   

 صب١ٔـبً اٌّؾزـــٜٛ : -  فٝ ثش٠غبٔـــب :
كؿ كتاب يحتكل عمى مكضكعات تبيف الفكرة الأساسية لممكاطنة كتحتكل عمى دركس خاصة لتعميؽ     

  الفيـ  كىذا يؤدل إلى صقؿ الفكرة كترسيخيا بالدركس الصَفَية كيككف ليا أثران فى حياة الطالب
 فٝ اٌغؼٛد٠خ :-

تعمؽ بالكطنية كالمكاطنة كيتـ تقسيميا إلى  فصميفيضـ كؿ كتاب محتكيات تعميمية ت  
. دراسييف يمكف التقكيـ عند كؿ فصؿ دراسي لمعرفة النتائج  

 فٝ إٌّب٘ظ اٌغٛدا١ٔخ :

الدراسي أك المحتكل قميؿ كمبعثر داخؿ مقررات المكاد الاجتماعية كربما كاف درسان كاحدان خلبؿ الصؼ 
يتـ كضعيا ضمف أسئمة التقكيـ خلبؿ العاـكممات معدكدة خلبؿ فصؿ دراسي كامؿ كلا  

 صبٌضب الأٔشغخ :

 فٝ ثش٠غب١ٔب :

عمى التفكير الحثَ بعد كؿ قسـ مف التربية الكطنية ىناؾ نشاط كأسئمة يغمب عمييا طابع             

.أك القياـ بعمؿ كىذا تركيز ايجابي لصالح غرس القيـ الكطنية   
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    فٝ اٌغؼٛد٠ـــخ : -

نتيى كؿ درس مف دركس التربية الكطنية بتقديـ نشاط كاحد يشترؾ فيو جميع الطلبب ي         
    .أك بعضيـ كبذلؾ تنتقؿ الخبرة التي تمقكىا فى الفصؿ مف مرحمة الخبرة العممية إلى خبرة عممية  

  فٝ إٌّب٘ظ اٌغٛدا١ٔخ :
ك دليؿ المعمـ كنشاط ىادؼ .نشاط فى جانب التربية الكطنية يظير فى الكتب أ أم ينعدـ             

   ساثؼبً اٌزم٠ُٛ : -
 فٝ ثش٠غب١ٔــــب :



بنياية كؿ قسـ مف أقساـ التربية الكطنية يكجد قسـ بعنكاف راجع كتامؿ تكرد فيو قضية رأل         
فية تتلبءـ مع أعمار الطلبب , ككيؼ بنا نجد نتيجة مناقشة مثؿ ىذه القضايا كترسيخيا لطريقة لبخ

القضايا معالجة  
 فٟ اٌغؼــــٛد٠خ :

مف الأنشطة  ان بنياية كؿ كحدة مف كحدات كتاب التربية الكطنية ىناؾ تقكيـ يتضمف عدد        
خ ماتـ تناكلو خلبؿ الكحدة كالعمؿ عمى معالجة سمبيات سَ تتراكح بيف ثلبثة إلى خمسة أسئمة , كىذه تر 

دة .التناكؿ إذا كاف ىناؾ ضعؼ في المردكد مف تمؾ الكح  
 فٝ إٌّب٘ظ اٌغٛدا١ٔخ :

لايتـ ال تقكيـ عف التربية الكطنية خلبؿ المقررات بنياية كؿ فصؿ دراسي أك بنياية العاـ       
سيالدرا  
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ٌخبِظ اٌفظــــً ا  
 

المحتكيات :      



ممخص البحث *            

نتائػػج البحث    *           

  مقترحات البحث   *            
تكصيات البحث *            

المػػراجع *            

لبحػؽ ػػالم   *             

 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    اٌخبِظاٌفظً  

                                  ٍِخض اٌجؾش ٚإٌزبئظ ٚاٌزٛط١بد ٚاٌّمزشؽبد
             

ٍِخض اٌجؾش :           
ككانت الفصكؿ عمى كالملبحؽ فصكؿ بالإضافة إلى قائمة المراجع  خمسةعمى احتكل ىذا البحث       

  -النحك الاتى :
-: اٌفظً الأٚي     

احتكل ىذا الفصؿ عمى مقدمة ثـ تناكؿ مشكمة البحث كأىميتو كأىدافو كفركضو كأسئمتو كمنيج       
 البحث كالحدكد الزمانية كالمكانية كأدكات البحث .

  -:اٌفظً اٌضبٟٔ  
خمسة مباحث كالدراسات السابقة كاشتمؿ عمى مقدمة كعمى  النظرم الإطارث ػكتناكؿ فيو الباح    

فات التربية الكطنية كمفيكميا يكتناكؿ المبحث الثانى تعر تعريؼ المنيج كمفيكمو  الأكؿتناكؿ المبحث 
, ثـ تناكؿ كطنيةكاىـ مؤسسات التنشئة الات التربكية الحديثة يضكء التكج فيكأىدافيا كمفيكميا 

طرؽ التدريس التي يمكف تدريس التربية الكطنية مف المبحث الثالث طرؽ التدريس كأساليبو كأىـ 



ة الاساس السكدانية ككصؼ مقررات ػكاقع التربية الكطنية فى مرحمخلبليا كتناكؿ المبحث الرابع 
ات السابقة .حث الخامس الدراسػاكؿ المبػكتنالتربية الكطنية بالسعكدية كبريطانيا.  

  :اٌفظً اٌضبٌش  

ذ ىذه الدراسة , ػالباحث في تنفياتبعيا  التيصؿ عمى كصؼ لمطرؽ كالإجراءات شتمؿ ىذا الفا
ة الدراسة ك طريقة ػكصؼ لمجتمع كعينع كعينة الدراسة , ك شتمؿ ذلؾ عمى كصؼ لمجتمكا

كالمعالجة الإحصائية  اتخذت لمتاكد مف صدؽ الأداة كثياتيا التيإعداد الأداة , كالإجراءات 
بمكجبيا تـ تحميؿ البيانات كاستخراج النتائج التي  

-اٌفظً اٌشاثغ   :     
نتيجة تحميؿ كتب المكاد الاجتماعية بمرحمة الاساس الأكؿ أربعة مباحث  ،تناكؿ المبحث  اشتمؿ عمىك   

الث تناكؿ الباحث تحميؿ السكدانية ،كتناكؿ المبحث الثانى نتائج الدراسة الميدانية ، كفى المبحث الث
بيف مقررات التربية الكطنية في بريطانيا النتائج كفؽ الفرضيات ،كفى المبحث الرابع تمت المقارنة 

 كالسعكدية كالسكداف
-اٌفظً اٌخبِظ:  

  كجاء فى ىذا الفصؿ ممخص البحث كالنتائج كالتكصيات كالمقترحات       
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 ٔزبئظ اٌجؾش 

 
 

  : ذا البحث ككفقان لمفركض كالأىداؼ التي تناكليا تكصؿ الباحث لمنتائج الآتيةمف خلبؿ ى        

   يات التربكية الحديثة أصبحت أكثر شمكلان كتتضمف العديد . التربية الكطنية فى ظؿ التكج1 
        كالمجتمع كمنيا قيـ  يجب مراعاة غرسيا لدل الطلبب فى إطار البيئة التيمف القيـ  

ة كبعضيا بالتراث          لعلبقات الاجتماعية كقيـ تتعمؽ بالبيئة كأخرل بالسياسبا تتعمؽ 
   باحتراـ النظـ كالقكانيف كالتي تنظـ حياة المجتمع كغيرىا مف القيـ . كالتاريخ كأخرل

ناسب مع تيلا لتربية الكطنيةا . الاسمكب الذم تناكلت بو مناىج مرحمة الأساس السكدانية2   
إلى غرس الركح الكطنية عند الطلبب . لكلا يؤد التربية الكطنية.أىمية        

. عدـ إفراد مقرر لمتربية الكطنية بالمناىج السكدانية لو أثر كبير فى عدـ ترسيخ الكطنية لدل 3 
. الطلبب        

   . طرؽ التدريس لايتـ التنكيع فييا فى معظـ المدارس كيعتمد غالب المعممكف عمى طريقة 4 
   .تحصيؿ العديد مف القيـ  فيعمى الطلبب سمبان اء كالشرح مما يؤثر قلإلا   
انيا مكضكعة بطريقة عممية         . مناىج التربية الكطنية بالمممكة العربية السعكدية كبريط5

   يمكف الاستفادة منيا كنمكذج لكضع مقرر تربية كطنية بالسكداف .مدركسة 



      -اٌجؾش :ِمزشؽبد 
      -: الأتيى ىذا البحث كنتائجو يقترح  الباحث بناء عم

ليتـ كضع مقرر منفصؿ لمتربية الكطنية  التالييقترح الباحث اعتماد المنيج المقترح /1     
تـ شرحيا بيذا  التيكضع الكتب كمكضكعاتيا كفؽ القيـ  يمكفبمرحمة الاساس السكدانية .

-المقترح كىك عمى النحك الآتى:  
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 الإعبس اٌؼبَ ٌٍّٕٙظ اٌّمزشػ

 ٌٍزشث١خ اٌٛع١ٕخ ثّشؽٍخ الأعبط
 

ا عند الطلبب لتتشكؿ مفػب تعمميا كغرسيػف القيـ التي يجػكعة مػة مجمػالتربية الكطني  

مجمكعيا الشخصية الكطنية المتكاممة ، فرذا اقتصرت التربية الكطنية عمى جكانب ضيقو في نكاحي    
 ع عنو فمف يككف الناتج عنيا ايجابيا لاف تنمية العاطفة الكطنية تنبني  ببناء قيـ كثيرةالاعتزاز بالكطف كالدفا

أصيلبن مف ىذا الكياف  ان ؿ الطالب لمرحمة الاعتزاز بالكطف كالانتماء الحقيقي لو كيعتبر نفسو جز ػيص  كحتي
المجتمع كركح التكافؿ كالعلبقة ينبغي أف تتشكؿ عنده قيـ الاعتداد بالنفس كالعلبقة مع الأسرة كالعلبقة مع  

بنظافة كسلبمة البيئة كالتعرؼ عمى الحقكؽ كالكاجبات كالاىتماـ بالممتمكات العامة كالنظاـ كالقانكف كالدستكر 
كحتي يخمؽ  اـ الآخريف كغيرىا مف القيـ التي تشكؿ مكاطنا صالحا يعتز بكطنوكاحتراميا جميعا كاحتر 

يَ يقكـ عمى تنمية جميع القيـ الفاضمة يتدرج في المكاطف الصالح المعتز بكطنو يج ب أف ييكضع منيجي
كانبو حيممة الأساس تتدرج حسب النمك بك خلبؿ ثمانية سنكات مف الصؼ الأكؿ كحتي الثامف بمرحمةتدريسيا 
 لمتمميذ. 

-ٌّٕٙظ اٌزشث١خ اٌٛع١ٕخ:أ٘ذات الإعبس اٌؼبَ   

-لكطنية إلى مساعدة الطلبب عمى :ييدؼ الإطار العاـ لممنيج المقترح لمتربية ا      
/ التفكير كالتامؿ في القيـ المختمفة كتطبيقاتيا عمى ارض الكاقع فيما يتعمؽ بانفسيـ كالآخريف 1

 كالمجتمع المحيط كالبيئة كالعالـ مف حكليـ .



/ تعميؽ الفيـ كالتحفيز لتحمؿ المسؤكلية عمى المستكم الشخصي كالجماعي .2  
صحية كميؿ نحك الاىتماـ بالجماعة كالممتمكات العامة كالتراث كالحضارة  / تبني أنماط حياتيو3

 كالمنتجات الكطنية .
ك بقدراتو كمكتسباتو . بو/ تنمية ركح الاعتزاز بالكطف كالافتخار 4  
الدفاع عنو كحمايتو مف الأعداء كنصرتو في جميع المحافؿ كالمكاقؼالاستعداد لمتضحية في سبيؿ / 5  

ف .ػد الكطػرتيـ ضػف كمناصػداء الكطػاء لأعػذ الالتجػـ لنبػيؽ الفػ/ تعمي6  
الاستفادة مف الأنشطة العممية التي تستند إلى تعميـ القيـ خلبؿ الممارسة الفعمية عمى أرض الكاقع/ 7  

/ تعميؽ الفيـ لاحتراـ النظـ كالقكانييف كالالتزاـ بتطبيقيا في جميع الأحكاؿ الحياتية كفي جميع 8
كالمناصب الاجتماعية كالحككمية .المكاقع   

 نييتـ تكزيعو خلبؿ ثما المحتكمكلتحقيؽ ىذه الأىداؼ ينبغي كضع منيج تربية كطنية متكازف 
ريد غرسيا عند نسنكات ىي سنكات الدراسة بمرحمة الأساس بحيث تتدرج فيو القيـ الكطنية التي 

كبعد اطلبع الباحث عمى سنة  14 –سنكات  6حسب أعمارىـ التي تتدرج مف سف  التمميذ
دكؿ العربية ػي بعض الػالعديد مف النماذج لمناىج التربية الكطنية ف  

106 
ىا ز ػة ككذلؾ بعض البحكث كالدراسات في تدريس القيـ عامة كتدريس القيـ الكطنية كتعزيػكالأجنبي

مـ المتحدة ,كبعد الاطلبع عمى الإطػار العاـ لمنيج التربيػة الكطنيػة بمكقػع الأالطلبب لدم
 لمتنمية المستدامة 

عند  أف يتـ أكلان كضع القيـ التي نريد غرسيايرم الباحث    www. unorg esa /sustdel    

  -:أساسيف  عمى الطلبب
. أكلان القيـ الأساسية    

. مف التفصيؿ ئكثانيا القيـ الفرعية كسيتـ تناكؿ ذلؾ بش   

-كف كحسب  أىميتيا عمى النحك الآتي :أف تك الباحث رمي  -أٚلاً اٌم١ُ الأعبع١خ :  
الطالب  تحقيراعتزاز الفرد بنفسو ككنو إنسانان مميز ، فلب يتـ   -اٌم١ّخ الأعبع١خ الأٌٟٚ :

رىا( ػياغبي.... كغي -يابميد –اظ تشعره بانو حقير مثؿ شتمو إذا أخطا بالفاظ )ياحيكاف ػبالف
لبن ػف مستقبػع كالكطػكس عمى المجتمفننمى عنده الإحساس باحتقار شخصيتو كبالتالي تنع  

العلبقات مع الآخريف كاحتراميـ كالاىتماـ بيـ: -:اٌم١ّخ الأعبع١خ اٌضب١ٔخ   
بحيث تككف  سعادة الآخريف مكضع اىتماميـ ، بجانب الشعكر بقيمة الحياة كأىميتيا ككجكد الفرد 

رده ككؿ فرد مف الجماعة مع الجماعة كتعميؽ الإحساس باف الإنساف كائف اجتماعي لا يعيش بمف
 لو دكر في المجتمع يجب أف يقكـ بادائو مما ينعكس عمى حياة الجميع  إيجابان 



-كاستنادا إلي ىذه القيمة يتمكف الطمبة مف :  
احتراـ الآخريف  -  
التعاطؼ مع الآخريف كالاىتماـ بيـ. -  
الإحساس بالمساكاة بيف أفراد المجتمع . -  
كامتلبؾ الثقة بالنفس كالآخريف .اكتساب الحس بالانتماء  -  

التعاكف مع الآخريف . -  
خصكصية ممتمكات الآخريف . -  
حؿ النزاعات كالخلبفات بيف الآخريف بشكؿ سممي  كبتحقيؽ النقاط أعلبه يتمكف الطمبة مف  -

تعمـ كيفية مراعاة مشاعر كانفعالات الآخريف كتنمية الحس بالانتماء لمجماعة كركح التعاطؼ 
خريف كتقبؿ مشاعرىـ .مع الآ  
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-المسؤكليات الاجتماعية كالمدنية : :  اٌم١ّخ الأعبع١خ اٌضبٌضخ  

كىي الكاجبات المفركضة عمى الفرد نحك المجتمع كالكطف كالدكلة كالنظاـ كتتضمف قيـ الصدؽ    
كدعـ   كالحرية كحقكؽ الإنساف كدكر القانكف كاحتراـ السمطات الشرعية كالعدالة الاجتماعية

 الصالح العاـ .
-٠ٚزّىٓ رؼض٠ض ٘زٖ اٌم١ُ ػٓ  عش٠ك:  

المشاركة فى أنشطة المجتمع التي  تتكافؽ مع مفيكـ المكاطنة الصالحة . -  
بالمسؤكلية الاجتماعية . الإحساستشجيع ميارات التعاكف ك  -  
الامتناع عف دعـ أم تصرؼ قد يضر بالبلبد أك الأفراد أك المجتمع . -  
لعقائد كالدياناتاحتراـ ا -  
تعزيز مفيكـ مساكاة الفرص لمجميع. -  

الخاصةك  كلكياتيـ في حياتيـ العامةأجعؿ الصدؽ كالنزاىة ، كالأمانة كحسف النكايا عمى رأس  -  
-احتراـ التراث الثقافي كالحضارم : -:اٌم١ّخ الأعبع١خ اٌشاثؼخ   

التي شكميا البشر  لككنيا أساس كيككف تعزيز ذلؾ بادراؾ قيمة البيئة سكاء الطبيعة أـ تمؾ 
 الحياة كمصدر التامؿ

-كمف خلبؿ ذلؾ سيتمكف الطمبة مف :  
احتراـ التراث الحضارم لمكطف كالمحافظة عميو . -  



المحافظة عمى المناطؽ التي تمتاز بنكاح جمالية كالميمة للؤجياؿ القادمة . -  
إصلبح الإضرار التي قد تمحؽ بالبيئة الطبيعية . -  

ٌزٛص٠غ رذس٠ظ اٌم١ُ خلاي اٌفظٛي اٌذساع١خ ثّشؽٍخ الأعبط ّٔٛرط  

( 1) عذٚي لُ )( عذاٚي رذس٠ظ اٌم١ُ خلاي اٌفظٛي اٌذاسع١خ 39عذٚي سلُ )  
 

 اٌم١ّخ الأعبع١خ الأٌٟٚ اػزضاص اٌفشد ثٕفغٗ وٛٔٗ أغبٔبً 
اٌظل اٌغبثغ ٚاٌظل 

 اٌضبِٓ

اٌظل اٌخبِظ 

 ٚاٌظل اٌغبدط

غاٌظل اٌضبٌش ئٌٟ اٌظل اٌشاث  اٌظل الأٚي ٚاٌظل اٌضبٟٔ 

ِبدسط فٟ اٌظل 

اٌغبدط  اٌّغإ١ٌٚخ رغبٖ 

إٌفظ الأِبٔخ ر١ّٕخ 

اٌّٛا٘ت ٚالإثذاػبد 

 سٚػ اٌّجبدسح

ِبدسط فٟ اٌظل 

الأٚي ٚاٌشاثغ ؽزٟ 

 ئٌٟ إٌضا٘خ

 اٌّضبثشح اٌظذق

ِبدسط فٟ اٌظف١ٓ الأٚي 

ٚاٌضبٟٔ ئضبفخ ئٌٟ اٌشؽّخ  

  -اؽزشاَ اٌزاد ٚاٌّغإ١ٌخ 

 الأِبٔخ

 

-الأِبٔخ -اٌزؾىُ ثبٌٕفظ  

 اٌٍطل

 اٌم١ّخ  اٌضب١ٔخ اٌؼلالبد ِغ ا٢خش٠ٓ ٚاؽزشاُِٙ
العدالة  -الحرية 

الديمقراطية -  
احتراـ أفراد  -احتراـ العائمة التسامح الأمف كالأماف

 المجتمع
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زشاَ اٌزشاس اٌؾضبسٞ ٚاٌضمبفٟ ٚاٌّغؤ١ٌٚبد الاعزّبػ١خاؽ  

 ِٓ الأٚي ــ اٌضبٟٔ اٌضبٌش ـــ اٌشاثغ اٌخبِظ ــ  اٌغبدط اٌغبثغ ــ اٌضبِٓ

 الاعتزاز بالكطف
الاعتزاز بتاريخ كأمجاد الكطف 

 تقدير الشخصيات القكمية

 حب الكطف كالكلاء لو
 الاعتزاز بالتراث الثقافي

طفجغرافية كمناخ الك   

 ولاء الفرد لوطنو
الاىتمام بالبيئة تقدير الأيام 

 والمناسبات الوطنية

احترام العمم التقدير المحافظة عمى 
الطبيعة النظافة المدرسية والمنزل 

 والشارع
أِضٍخ        ػٍٝ الأٔشغخ اٌزٟ ٠ّىٓ اْ ٠شبسن ف١ٙـــب الأعــفبي ِٓ اٌشٚضـــخ اٌٟ 

 اٌظـــــف اٌضبٟٔ

 القيم الفرعية

يفكر الطمبة من خلال العصف الذىني بالمشاكل التي يد تنجم عن غياب التحكم  –صنع الخيارات الصحيحة 
بالنفس ، وكيفية التعامل مع كل مشكمة عمى حدة ويتضمن مثل ىذا النوع من الأنشطة لعب الأدوار وسرد يصة 

  عنيم.متسمسمة الأحداث ورسم الصور والاستشياد بقصص من سيرة الصحابة رضي الله

 التحكم بالنفس

يقكـ الطمبة برجراء نقاش حكؿ سبب قياـ الناس بتقديـ اليدايا  –التعبير عف المشاعر القمبية 
كالبطاقات التذكارية كاثر ذلؾ عمى مشاعرىـ . مف ثـ يقكـ الطمبة بتصميـ بطاقة ثلبثية 

(pop-Up Card)الأبعاد  ذلؾ بعد تحتكم عمى صكر لإرساليا إلي شخص عزيز عمييـ ك  
 النظر في عدة خيارات خاصة بتصميـ البطاقة

 المطف

يقوم الطمبة بإجراء نقاش حول نماذج يصصية من التاريخ الإسلامي  تدور موضوعاتيا حول 
الأمانة ، ومن ثم يقوم الطمبة بتمثيل الأدوار الخاصة بيذه القصة وذلك بناء عمى النتائج والعبر 

يقوم الطمبة بوضع يائمة عمى الأسباب الموجبة لقول الحقيقية التي تم استخلاصيا منيا . كما س
 ، بحيث ينتيي النشاط بوضع ميثاق شرف

 الامانة

ػٍٝ الأٔشغــــخ اٌزٟ ٠ّىــٓ اْ ٠شبسن ف١ٙب اٌغٍجخ ِـــٓ اٌظف اٌضبٌش أِضٍخ      

 إٌٟ اٌغبدط

 القيم الفرعية



تعريف الاحترام وأىميتو ليم مستخدمين في ذلك والأيوال يقوم الطمبة بإجراء حوار حول  –وضع الأىداف وتحقيقيا 
المأثورة من التاريخ الإسلامي . بعد ذلك يقوم الطمبة بتحديد جوانب القوة الشخصية  التي تساىم في مستوي 

الشعور بقيمة الذات . ومن ثم يعمل الطمبة عمى وضع أىداف خاصة بيم والنظر في كيفية تحويل ييمة الاحترام 
ارسة عمميةالي مم  

 احترام النفس

يكون التركيز في ىذا النشاط عمى الخطوات التي تساعد الأطفال عمى اتخاذ القرارات  –تنفيذ الأشياء الصحية 
السميمة ومن ممارسة المسؤولية بشكل عممي . كما يمكن استخدام مفيوم رعاية الأطفال الجدد الذين التحقوا 

ف ىذا النشاط كذلك يجب تقديم المساعدة لممتعممين فى تعرف تأثير مؤخرا بالمدرسة كوسيمة لإيصال اليد
 سموكياتيم عمى الاخرين

يقوم المعممون بتشجيع الطمبة 
وتمكينيم من تقدير واحترام أنفسيم 
نيم أفراد متميزون ،  والاعتزاز بيا وا 

مما سيؤدي إلي بروز اتجاىات 
وتصرفات ستعمل عمى تنمية القدرات 

عمى  د ، وذلكالكامنة لدي كل فر 
والروحي المستوي البدني والانفعالي 

والفكري والأخلايي والاجتماعي مما 
ينمي روح المبادرة والمسؤولية وبعد 

النظر الأخلايي ، والانفتاح عمى التعمم 
إلي جانب تنمية الحس باليوية الذاتية 

 .المسؤولية
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ف القراف الكريـ كالسيرة النبكية كقصص مف حياة الصحابة الاستشياد بآيات م –إظيار الرحمة   الرحمة 

 الأمانة الممارسة العممية لمفيكـ الأمانة عمى ارض الكاقع
أِضٍخ ػٍٝ الأٔشغــــخ اٌزٟ ٠ّىــــٓ اْ ٠شبسن ف١ٙب اٌغٍـــجخ ِٓ اٌظف         

 القيـ الفرعية اٌغبثغ إٌٟ اٌزبعغ
طمبة بكضع تعريفيـ الخاص بالمثابرة كمف ثـ عرض ذلؾ باستخداـ يقكـ ال –حاكؿ كحاكؿ مرة أخرم 

أمثمة عممية مف خلبؿ تجربتيـ الشخصية في المثابرة بعد ذلؾ يطمب منيـ الكتابة عف مكقؼ صعب 
 ككيؼ تعاممكا مع ىذا المكقؼ دكف الشعكر بالاستسلبـ أك قد يتضمف النشاط كتابة قصيدة عف المعاناة

 المثابرة

يقكـ الطمبة برجراء تقييـ ذاتي كمف ثـ يعممكف عمى ربط قيميـ بقصص مف القراف الكريـ -يوالشخص النز   النزاىة 
في ىذا النشاط يتـ تشجيع الطمبة عمى إجراءات بحث عف أشخاص تحدثكا  –كاشؼ الخبايا كالأخطاء 

التي تحدث سكاء بحرية دكف أم خكؼ أماـ الآخريف ، كفضحكا الممارسات غير الأخلبقية كغير النزيية 
في أماكف العمؿ أـ أماكف أخرم . كيمكف إجراء البحث بشكؿ فردم أك جماعي حيث يتكقع مف المتعمميف 

عرض النتائج التي تكصمكا إلييا كيقكـ المعمـ بالتركيز عمى اعتقاد الشخص بانو يجب الكشؼ عف 
، كمف ثـ يساعد المعمـ الطمبة في الحقيقة بالرغـ مف المخاطر  كالتحديات  التي قد يسببيا ىذا الأمر 

 استخلبص العبر مف كاقع حياتيـ حكؿ ىذا الأمر 

 الصدق

أِضٍـــخ ػٍٝ الأٔشغـــــخ اٌزٟ ٠ّىـــــٓ اْ ٠شبسن ف١ٙـــب اٌغٍجخ            القيـ الفرعية 
كلية عبارة عف سمسمة مف الأنشطة كالدركس عمى مستكم الصؼ تركز عمى المسؤ  –المسؤكلية الشخصية 

 المسؤكلية الذاتية الذاتية كمحاسبة الفرد عمى أفعالو كالقدرة عمى حؿ المشكلبت

تتيح ىذه الكحدة لممتعمميف فرصة إجراء نشاط بحثي في احدم المكضكعات التالية  –الأمانة مقابؿ الغش 
المستكم دكؿ  السرقات الأدبية  مقارنة بيف الأمانة الكطنية )إحصائيات عدد الجرائـ ( كالأمانة عمى 

المنطقة  البحث في الحضارات القديمة كالحديثة ذلؾ لمعرفة التغيرات الحاصمة في أنماط الأمانة كأسباب 

 الأمانة



 حدكثيا إجراء دراسة مسحية عمى مستكم  الصؼ لاستطلبع اتجاىات الطمبة نحك مفيكـ الأمانة

مح "المبادرة" بعد الانتياء مف التكصؿ إلي يتـ تكميؼ الطمبة بالعمؿ بشكؿ ثنائي عمى إيجاد تعريؼ لمصط
التعريؼ يجب عمييـ البحث عف شخصية إسلبمية عممت عمى تكليؼ ركح المبادرة بشكؿ فعاؿ ثـ يقكـ 

 الطمبة بعرض نتائجيـ بطريقة تبيف استخداميـ لركح المبادرة لدييـ .
 

 ركح المبادرة

داد قائمة  تحتكم عمى أسماء أشخاص مشيكريف يقكـ الطمبة بشكؿ مجمكعات مككنة مف أربعة إفراد باع
يتمتعكف بمكاىب فريدة ، مثؿ الممحنيف المكسيقيف أك احد الكتاب الفلبسفة أك الشخصيات الإسلبمية أك 

 السياسية اك احد المحسنيف
كما ىي المكىبة التي لدييـ ؟  –ثـ يتـ الطمب مف المتعمميف التامؿ  فيما يمتمككنو مف إبداعات كمكاىب 

ثـ يقكـ الطمبة مرة أخرم بالعمؿ عمى شكؿ  مجمكعات مككنة مف أربعة افراد  كيقدمكف التغذية الراجعة 
بعضيـ لبعض حكؿ كيفية تطكير ما يمتمككنو مف إبداعات  كمكاىب ، كما يمكف لممتعمميف البحث في 

 الأسمكب الأفضؿ لاستغلبؿ ىذه المكاىب كالابداعات

تنمية المكاىب 
 كالابداعات
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يقوم المعممون بتشجيع الأطفال والطمبة عمى الاىتمام بالآخرين  وبسعادتيم  أيضا ، إلي جانب تطوير  مفيوم تقدير ييمة 
الحياة  والمحافظة عمى ممتمكات الآخرين كما ينصب التشجيع أيضا عمى إيجاد إفراد لدييم اىتمام بالغ بالآخرين ، متمثلا في 

ترام حقوييم والقدرة عمى إيجاد السبل البناءة لحل المنازعات . كما يتعين عمى المتعممين تقدير أىمية العلايات لما ليا من اح
 دور أساسي في نموىم وتمبية احتياجات الآخرين وأىميتيا أيضا  لأسرىم والمدرسة والمجتمع بشكل عام

٠شبسن ف١ٙب الأعفــً ِٓ اٌظف الأٚي  أِضــــٍخ ػٍــــٝ الأٔشغخ اٌزٟ ٠ّىـــٓ إْ      

 القيم الفرعية إٌٟ اٌظف اٌضبٟٔ
يقوم الأطفال بإجراء نقاش حول الأسئمة التالية : –طرق ابداء الاىتمام   
 ماذا تعني المشاركة؟

 ماىي الطرق التي يمكن إن تستخدميا لإظيار الاىتمام؟
ات المطيفةطرق المشاركة يد تكون من خلال الأفعال والأفكار والكمم  

المشاركة 
 والرعاية

في ىذا النشاط يتم الطمب من الأطفال التحدث عن طرق خمسة يمكن  –خمسة طرق لبناء صداية وتمتينيا 
من خلاليا بناء صداية وخمسة طرق أخري لتعزيزىا ، ثم يقومون بتمثيل الأدوار المرتبطة بذلك ، ويقومون 

 برسم صورة "لاغر" صديق لدييم

 الصداية

عامل الآخرين كما تحب أن يعامموك –ممارسة العممية للاحترام ال  
يقوم طمبة الصف بالتوصل والاتفاق عمى مجموعة من القواعد التي سوف تساعدىم دائما عمى تذكير ممارسة 
ز مفيوم الاحترام بشكل عممي اثناء تعامميم مع الآخرين . ثم يقوم المعمم  بالاستشياد بالايات القرانية التي ترك

 عمى ىذه القيمة

إظيار 
الاحترام 
 للاخرين

أِضٍخ ػٍٝ الأٔشغــــخ اٌزٟ ٠ّىــــٓ اْ ٠شبسن ف١ٙب اٌغٍجـــخ  ِٓ اٌظف اٌضبٌش 

                                      اٌٟ اٌغبدط
 

 القيم الفرعية 

خاذ القرارات المسولة، ثم يقوم المعمم باطلاع الطمبة عمى الخطوات اللازمة لات -خطوات نحو يرارات مسؤولة
يقوم الطمبة  بالعمل بشكل ثنائي عمى تحديد نوعية الإجراءات التي سيتخذونيا عندما تواجييم موايف معينة 

 تتطمب منيم ممارسة المسؤولية بشكل عممي
اولياء  يقوم الطمبة خلال القسم الثاني من ىذا  النشاط بتحديد الإفراد الذي سيركزون عمييم )مثل المعممين او

الأمور او الأيارب او الأشخاص العاممين في المتاجر ..الخ( ويختارون أما ثلاثة او أربعة مجموعات، ثم 

المسؤولية 
 والاحترام



 يحددون التصرفات التي يمكن خلاليا إظيار الاحترام ليذه المجموعات أو عكس ذلك
كيف كان  –او يدم ليم خدمة معينة يقوم الطمبة بالكتابة عن شخص عامميم بمطف  –الخدمات السرية 

شعورىم انذاك ؟ كما يطمب منيم ايضا يراءة السيرة الذاتية لاحد المحسنين المشيورين او احد الصحابة ، الذي 
 كرس حياتو لأعمال الخير وتحسين مستوي معيشة الناس

 عل سبيل المثال الصحابيين أبو بكر الصديق وعثمان بن عفان رضي الله عنيما

ية الرعا
 والمشاركة

ىنالك مجموعات مختمفة من الأنشطة التي تتطمب من المتعممين العمل بشكل جماعي  –العمل الجماعي 
 التعاون وتعاوني ، عمى إن يقوموا بتحميل سموكياتيم أثناء تنفيذ الميام المبينة في ىذه الأنشطة .
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ــخ اٌزٟ ٠ّىــــٓ اْ ٠شبسن  ف١ٙــــب اٌغٍــجخأِضٍـــــخ ػٍٝ الأٔشغــــ  القيم الفرعية  
البحث في كيفية  اىتمام دولة السودان أو الدول الاخري بمواطنيا ورعايتيا ليم عبر التاريخ وذلك في  –أنا ميتم 

ب والفقر وتفشي أويات الازمات عندما كانوا بأمس الحاجة إلي ذلك ، عمى سبيل المثال أثناء حدوث الكوارث والحرو 
ثم يقوم الطمبة باستخلاص العبر والنتائج المرتبطة بوايع حياتيم بعد ذلك يقومون بوضع خطة  تحتوي  –الإمراض 

بمعانة نتيجة لتعرضو لحادث مافي المجتمععمى مجموعة من الخطوات المناسبة للاىتمام بشخص مر   

 التعاطف

صقات ووسائل  عرض لمساعدة "جمعية القمب" أو "جمعية يقوم الطمبة بوضع خطط وتصميم مم –يموب سميمة 
السكري" أو جمعية مكافحة التدخين " في حملاتيا نحو أساليب حياتيو صحية،  حيث يجب عمى الطمبة العمل 

طلاب ثم في نياية المشروع يقوم الطمبة بتقييم مستوي أدائيم بيدف تحديد ما إذا  4أربعة  4بمجموعات مكونة من 
اونين  بشكل فعال كفريق أو لا ؟كانوا متع  

 التعاون

يقوم الطمبة  باستعراض سمات الصداية –كيف تكون صديقا حقيقيا   الصداية 
 القيم الفرعية أِضٍـــــخ ػٍٝ الأٔشغــــــخ اٌزٟ ٠ّىــــٓ اْ ٠شبسن  ف١ٙــــب اٌغٍــجخ

الأساليب التي يمكن من خلاليا إحياء الاستشياد بقصص من التاريخ الإسلامي لإظيار  –التسامح والانسجام 
مفيومي التسامح والانسجام بعد ذلك يجري المعمم نقاشا مع الطمبة حول الجوانب المرتبطة بحياتيم التي تتطمب 

من الميم إن يتمكن الطمبة من المشاركة في النقاش الدائر حول ىذين المفيومين  وعرض  –منيم إظيار  التسامح 
ودىم إلي تحقيق المزيد من الفيم لمكثير من الثقافات والحضارات المتنوعة ووجيات النظر  وجيات نظرىم مما سيق

 المختمفة

 التسامح

تشجيع الطمبة عمى إيجاد أمثمة من القصائد الغنائية والإشعار التي تشجع عمى تحمل المسؤولية  –تحمل المسؤولية 
أثناء ممارسة الألعاب  ةيقوم الطمبة باختيار دور المسؤوليوالمثابرة وان يكونوا جديرين بالثقة ويعتمد عمييم ثم 

 الرياضية . بعد ذلك يقوم الطمبة بتصميم شجرة تبين الجوانب التي تعد ضمن نطاق مسؤوليتيم الشخصية

المسؤولية عن 
 الاخرين

عمى تكميف  يمكن لممعممين أما أن يخططوا بأنفسيم للأنشطة الخاصة ببناء الفريق او يعمموا –بناء الفريق 
عداد  مجموعة من المتعممين لوضع وتنفيذ خطط خاصة "بيوم مشاركة كتاب" حيث يطمب من الفريق القيام بتصميم وا 

 يصة لممتعممين الصغار السن ثم يقوم الفريق بتحميل مستوي فاعميتيم في ىذا النشاط
 التعاون



يعني أيضا التشريف  والتبجيل فالكثير من القيم  الاحترام يعني تقدير الآخرين او الأشياء لقيمتيا وأىميتيا كما
 الإسلامية والعالمية التي تعمل لخير الفرد والمجتمع  التي تؤكد عمى كرامتو كانسان نابعة من ييمة الاحترام 

 وييمة المسؤولية 
 يتم توجيو الأسئمة التالية لممتعممين :

/ كيف تستطيعون ممارسة الاحترام بشكل فعمي ؟1  
ستطيعون إبداء الاحترام لإفراد عائلاتكم ومعمميكم والأشخاص الآخرين ؟/ كيف ت2  
/ كيف تستطيعون إبداء الاحترام والتقدير للاختلافات الكامنة بين الناس؟3  

 احترام الآخرين

سيتعين عمى الطمبة الحث عن الأخطاء الشائعة التي يرتكبيا في إدارتيم لمويت عمى سبيل  –إدارة الويت بذكاء 
مثالال  

 إن تبدا يومك دون وجود خطة عمل
 غرفة الدراسة  تسودىا الفوضى وغير مرتبة

 لم تنل يسطا كافيا من النوم أو لم تمارس التمارين الرياضية بشكل كاف
النصح بعض كما سيقوم الطمبة بتنفيذ انشطة تمكنيم من التدرب والتمرن بشكل عممي عمى ىذا المفيوم مع توفير 

كيفية إدارة الويت والإرشاد ليم حول  

 إدارة الويت
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 اٌم١ّخ الأعبع١خ اٌضبٌضخ: اٌّغؤ١ٌٚبد الاعزّبػ١خ ٚاٌّذ١ٔخ

يحرص المعمم عمى تشجيع الطمبة عمى إدراك ييمة الصدق والحرية وحقوق الإنسان ودور القانون واحترام السمطات الشرعية بيدف 
م الصالح العام كما يدرك الطمبة  أىمية العائمة كمصدر لمحب والدم وأساس لممجتمعتعزيز العدالة الاجتماعية ودع  

 القيم الفرعية  أِضٍــــخ ػٍٝ الأٔشغــــخ اٌزٟ ٠ّىــٓ اْ  ٠شبسن ف١ٙب اٌغٍجــخ
  

م فقاعات كلايرسم الطمبة صورا لأسرىم  ويقومون بوضع  speech bubbles  سرة تحتوي عمى جمل يعرف فييا أفراد الأ
 بأنفسيم ثم يقوم الطمبة برسم شجرة او شبكة العائمة ويستعرضون فييا كل شخص بالترتيب ومع ذكر

الأشياء المفضمة وغير المفضمة لدي ىؤلاء الإفراد وأدوارىم في الأسرة الخ   

 احترام العائمة

طفال في مكان المدرسة يستكشف الطمبة الأمور التي تجعل من مدرستيم جزءاً من المجتمع الاشمل ويتأمل الأ
والأعضاء المختمفين في المجتمع وعلاية المدرسة بالمجتمع المحمي "حول المدرسة" يمكن القيام بيذا النشاط 

كمشروع تأممي عمى مستوي المدرسة بالكامل ومن ثم يقوم طمبة الصف بوضع يائمة تحتوي عمى المجتمعات أو 
مثال الصف او المدرسة أو الأسرة أو المنطقة /المدينة/القرية التي تقع ، عمى  سبيل ال ينتمون إليوالمجموعات التي 

المدرسة  فييا أو الأندية أو المجتمعات الدينية من الميم إن يبدأ الطمبة بتمييز المعمومة التي مفادىا إن ىناك 
 مجتمعات ننتمي إلييا جميعا وىناك مجتمعات أخري تقصر عضويتيا عمى أشخاص معينين 

أفراد احترام 
 المجتمع

 القيم الفرعية أِضٍـــــخ ػٍٝ الأٔشغــــــخ اٌزٟ ٠ّىٓ إْ  ٠شبسن ف١ٙـــب اٌغٍجخ
يتم توزيع بطايات عمى الطمبة بشكل مجموعات تحتوي عمى سيناريوىات تفتقر إلي التسامح أدت إلي 

ىذه السيناريوىات التصرف  غير سارة يقوم الطمبة بالاطلاع عمييا وتحديد كيف كان بإمكان أفرادحدوث نتائج 
بشكل مختمف اتجنب العوايب  الناجمة عن ىذه التصرفات ، بعد ذلك يقوم الطمبة بتمثيل ىذه السيناريوىات ثم 

 الاستماع لتعميقات وملاحظات زملائيم .
يستكشف الطمبة ما معني ان تكون في مجتمع متعدد الثقافات فيم يستكشفون ىوياتيم ويقومون بصنع 

عبر عن اليويات المختمفة ويرحبون بالتعددية من الممكن ان يجري نشاط المواطنة خلال حصص الفن ت أينعة
والتصميم يقوم الطمبة عمى شكل مجموعات بالبحث في موضوع اليوية والانتماء والمجتمع ، ويستخدمون مجموعة 

ة والاجتماعية الاخري ثم تقوم كل من مصادر المعمومات لمساعدتيم عمى التعاطف مع المجموعات العريية والثقافي
جراء نقاش حول النتائج التي توصموا إلييا بعد ذلك يتم  مجموعة بتقديم التغذية الراجعة إلي بايي طمبة الصف وا 

إجراء نقاش أخر عمى مستوي الصف حول كيفية الاحتفاء بالتعددية والاستشياد بآيات يرآنية وأحاديث نبوية تشدد 

لتسامحا  



 عمى أىمية التسامح
حقوق الإنسان عمةى أن  –يقوم الطمبة بتحديد الحاجات المشتركة بين جميع البشر بحيث تتضمن الحقوق الأساسية 

 يذكروا الحاجات الأساسية لمحياة ، مثل  الطعام والمسكن وتمك الضرورية لسعادة الفرد مثل الحب والصداية
 الأمن والأمان

سن ف١ٙب اٌغٍجخأِضٍخ ػٍٝ الأٔشغخ اٌزٟ ٠ّىٓ إْ  ٠شب  القيم الفرعية 
عداد ب شكؿ ثنائي ، يتناقش الطمبة في الأمكر التي تككف المكاطف العالمي متابعة المناقشة كصؼ كا 

مجمكعة مف المحكمات ماذا يمكف لممتعمميف إف يتعممكا مف الثقافات الاخرم ؟ استخدـ "دراسة حالة" 
بيذه القيمة مثؿ كيفية التعامؿ مع كبار السف مف الثقافات الاخرم لمبحث في المكضكعات الخاصة 

 في الدكؿ الاخرم كدكر العائلبت الممتدة
كيؼ تؤثر الإحداث التي تجرم في الدكؿ الاخرم عمى مجتمعاتيـ ؟ استعراض مفيكـ الاندماج الثقافي 

 في المكسيقي كالفف
ىؿ استجاب  المجتمع لمتغير  ماىي العكلمة؟ كما أثرىا عمى المجتمعات كالثقافات المحمية  كالدكلية ؟

أك تاثر بالتغير ؟ ىؿ يعد المجتمع ميددا أـ يمكنو التكيؼ مع ىذا التغيير؟ ما الدكر الذم يمعبو 
 الطمبة في مجتمعيـ؟

 استشيد بآيات مف القراف الكريـ تحض عمى التعايش بيف أفراد المجتمع ككيفية تحقيؽ ىذا التعايش

التأيمم 
والتعايش مع 

 الآخرين
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 يقكـ الطمبة باختيار نشاط معيف كالتخطيط لتنفيذه كمف ثـ تقييـ ىذا النشاط مثؿ "اختيار يكـ
لمرياضة" لتشجيع أفراد المجتمع المحمي عمى استخداـ المرفقات الرياضية التي تكفرىا المدرسة    

عف الثقافة المحمية أك يمكف خارج ساعات الدكاـ  الرسمي أك تنظيـ ميرجاف فني غنائي يعبر  
عمى أن يقوم الطمبة  بتحديد أىدافلممتعمميف  دراسة حالة معينة تدكر حكؿ مكضكع حقيقي داخؿ المدرسة    
ىذا المشروع أو الفعالية .   

ثـ بشكؿ جماعي يقكـ الطمبة بالنظر في طبيعة احتياجات المجتمع ككيفية التكاصؿ مع الجميكر المستيدؼ لمتركيج 
ذه الفعالية ، مثلب إرساؿ  رسائؿ أك تقديـ عرض أماـ ىؤلاء الإفراد لي   
قد يتـ –كبرمكاف الطمبة إجراء بحث لمتاكد مف أف أساليبيـ تعكس احتياجات المجتمع المختمفة    
ذلؾ مف خلبؿ إعداد استبياف أك إجراء مقابلبت لمتعرؼ عمى  ىذه الاحتياجات ثـ يقكـ الطمبة   
عداد خطة تطكيرية خاصة بو ، بحيث تتضمف كيفية بتحديد الفئة الم  ستيدفة مف ىذا المشركع كا   
تقييـ مستكم مشاركتيـ  في المشركع .   

كما يقكـ الطمبة ضمف مجمكعاتيـ بتحديد الميارات كالمعرفة التي يمتمكيا كؿ عضك مف أعضاء الفريؽ كتكزيع 
اـ الخاصة بالقيادة كالمسائؿ المالية كالمشركبات الأدكار كالمسؤكليات  عمييـ عمى سبيؿ المثاؿ تكزيع المي

 الغازية كالدعاية كحجز المرافؽ كالاتصاؿ مع المجتمع كالمدرسة كالتصكير الفكتكغرافي.

العمل بروح 
 الفريق

يتامؿ أك يتمعف الطمبة فيما  تعممكه عف حقكؽ الإنساف كالبحث عف الطرؽ التي مف خلبليا يتحممكف مسؤكلية 
حقكؽ الآخريف كيؼ يمكف إشراكيـ في عممية التاكد مف تطبيؽ سياسة المدرسة  ضد مفيكـ الحفاظ عمى 

ىل توجد ىناك التنمر أك الاستقراء عمى الزملبء ؟ كيؼ يمكف ليـ الحفاظ عمى حقكؽ جميع الطمبة في التعمـ ؟ 
ف أم ساحة المعب ؟ ىل ىناك موايف متضاربة يشعر من خلاليا الطمبة بعدم الأمان ماديا أو انفعاليا سواء في الص

 مشاكل أخري أو تضارب نتج عن مويف غير عادل؟
يحدد الطمبة مشكمة ما يحتاجكف إلي معالجتيا كالعمؿ معا لإعداد إستراتيجية لمتعامؿ معيا مثلب إذا اعتقدكا إف 

لممساعدة في بعض الأطفاؿ يشعركف بعدـ الأماف في الساحة  ، فيمكف ليـ أف يتعرفكا كيفية تدريب أنفسيـ 

الحقوق 
توالمسؤوليا  



حؿ النزاعات التي تحصؿ في الساحة أك يمكف أف يقدمكا نظاـ  "الرفيؽ" بحيث يتكلي الطمبة الكبار مسؤكلية 
بآيات قرآنية تؤكد عمى أىمية الحقكؽ كالمسؤكليات دحماية الطمبة الأصغر سنا )الاستشيا  

لبب ثـ يطمب إلييـ القياـ بعصؼ ذىني حكؿ معني ط 4إلي  3تشكؿ مجمكعات طلببية صغيرة مككنة مف 
"الإيثار" عمى إف يستشيدكا بآيات مف القراف الكريـ اك السنة النبكية أك قصص مف التاريخ الإسلبمي  تبرز 

أىمية ىذه القيمة بعد ذلؾ في مجمكعات اكبر يقكـ الطمبة بتقاسـ الأفكار حكؿ ىذه القيمة كأثرىا عمييـ كافراد 
لتامؿ في كيفية تاكدىـ مف تبني  ىذه القيمة  في حياتيـ اليكمية . يقكـ الطمبة  في مجمكعات  إلي جانب ا

صغيرة  باختيار نماذج معينة مف التاريخ الإسلبمي ذات صمة بالإيثار ثـ يقكمكف بتمثيؿ الأدكار المرتبطة بيا 
مى ىذه النماذج ككيؼ برمكانيـ  بعد ذلؾ يتاممكف في ىذه الأدكار كيجركف نقاشا حكؿ طبيعة ردكد فعميـ ع

 إظيار ىذه القيمة مف خلبؿ ممارساتيـ الحياتية اليكمية

 الإيثار

يناقش الطمبة في مجمكعات المكضكعات التي يمكف ليـ التطكع بيا )اك التي تطكعكا بيا فعلب( كيمكف ليـ اف 
كعات بالتشارؾ بالأفكار كالخبرات يشارككا بافكار عف كيفية دعـ الحالات التي تستحؽ المساعدة  تقكـ المجم

 كالتعاكف لإعداد قاعدة بيانات عف المؤسسات المحتممة التي تشجع العمؿ التطكعي
ضمف مجمكعاتيـ ، يختار الطمبة المؤسسات المناسبة كالتخاطب معيا لمحصكؿ عمى معمكمات إضافية عف 

 طريؽ )مكاد مطبكعة زيارات ...الخ(

 التطوع

ٔشغـــــخ اٌزٟ ٠ّىـــٓ أْ  ٠شبسن ف١ٙب اٌغٍجخأِضٍـــــخ ػٍٝ الأ  لقيم الفرعية 
39/8عذٚي   

يعمؿ ىذا النشاط عمى استكشاؼ مفيكـ حقكؽ الإنساف كالاستعانة بحالات حقيقة يقكـ الطمبة مف خلبليا 
 برجراء نقاش حكؿ الظركؼ التي تستدعي الحد مف حقكؽ بعض الإفراد لحماية حقكؽ الآخريف

 الحرية

الطمبة سكاء بشكؿ فردم أـ مجمكعات صغيرة بمراجعة القكانيف المختمفة التي تؤثر عمى العديد مف يقكـ 
 الجكانب الحياتية لمعديد مف الناس في مراحؿ عمرية مختمفة

ماىي كجية نظرىـ في القكانيف الحالية؟ ما سبب كجكد ىذه القكانيف ؟ ىؿ العمر مناسب؟ ىؿ تعتقد انو يجب 
نكني ؟ ىؿ مف المنطقي إلا يسمح لمشباب بالتصكيت حتي بمكغيـ الثامنة عشرة؟ ماىك شعكرىـ تغيير السف القا

حياؿ الطرؽ المختمفة التي يتعامؿ فييا القانكف مع الأفراد مف الجنسيف ؟ عمى سبيؿ المثاؿ السف  المسكح بو 
فصؿ باستخداـ أم مف بالسفر دكف كجكد مرافؽ سكاء كلي الأمر أـ الأخ ثـ يقكـ الطمبة برجراء بحث م

 المكضكعات التي تـ تناكليا سابقا في النقاش أك البحث في احد التشريعات أك القكانيف التي تـ إصدارىا مؤخرا

 العدالة

يقكـ الطمبة بذكر التنظيمات الحككمية المختمفة التي يمكف لممكاطنيف التصكيت ليا، مثلب تشكيؿ حككمة محمية 
تخابيـ يقكـ الطمبة بالبحث في الأنظمة الانتخابية المختمفة كطرؽ تنظيـ عممية أك كطنية مف ممثميف يتـ ان
الأصكات ثـ يقكـ المعمـ بتقديـ شرح حكؿ الأنظمة المختمفة كتكميؼ الطمبة  باكثريةالتصكيت مثلب نظاـ الفكز 

أك ىؿ ىناؾ  بالتفكير في مزايا كعيكب كؿ مف ىذه الأنظمة ىؿ ىناؾ نظاـ معيف أكثر نزاىة مف الأخر ؟
 نقاط ايجابية كسمبية في أم نظاـ؟ ما الذم يجعؿ مف الانتخابات نزيية؟

 الديمقراطية

 

تؤدل لغرس الركح الكطنية  التي/ كضع مقرر منفصؿ لمتربية الكطنية يشتمؿ عمى جميع القيـ 2
عف الميكؿ كتبعث الدكافع لممحافظة عمى الكطف كترابو كتراثو كمكتسباتو فى جميع الأحكاؿ بعيدان 

عاما لمنيج التربية  إطارايككف  أفالمنيج المقترح بيذا البحث يمكف  إفالسياسية كالحزبية .كيرل 
 الكطنية يتـ تفصيمو حسب سنكات الدراسة فى التعميـ العاـ اك مرحمة الاساس .
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/ يقترح  الباحث إجراء دراسات بحثية عف التربية الكطنية في مناىج المرحمة الثانكية 3  

/ يقترح  الباحث عمؿ دراسة ميدانية بكاسطة مختصيف لدراسة مدم القيـ الأساسية بيف المكاطنيف 4
في المجتمع مف خلبؿ المظير العاـ كالممارسات الاجتماعية بالأحياء كالمدف كالقرل باخذ نماذج عف 

صحاح البيئة كدكر المكاطنيف فييا برحيائيـ كقراىـ كيمكف عمؿ در  اسات لقيـ أخرم النظافة العامة كا 
 لمعرفة مدم كجكد النكازع الكطنية عند الأفراد كالجماعات .
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-: اٌجؾش  رٛط١بد          
الباحث مف خلبؿ ىذا البحث مايمى :  يكصى    
الاىتماـ بالتربية الكطنية كتخصيص كقت يكمي أك اسبكعى أك شيرم لتناكؿ الكطنية . 1 

جميع نكاحي الحياة أك عبر المؤسسات التربكية .  كالكطف كالقيـ المتعمقة بذلؾ فى       
كعمـ الدكلة مف خلبؿ المؤسسات جميعيامراجعة مظاىر الكطنية مف شعار الدكلة . 2  

حككمية أك شعبية كالاىتماـ بيا كطريقة كضعيا كسلبمتيا .            
       مكيميا كالدفع في . الاىتماـ بمنظمات المجتمع المدني كالمنظمات الشبابية كالنسكية كت3
اتجاه زيادة أنشطتيا داخؿ المجتمع كذلؾ يؤدم إلى تحقيؽ العديد مف القيـ الفاضمة لدم  

    العامميف بيذه المنظمات ككذلؾ لدم أفراد المجتمع الذم تعمؿ بداخمو ىذه المنظمات .
جكانب القيـ الكطنية كالمسمكعة كالمقركءة للبىتماـ ب المرئية. تكجيو الإعلبـ بكافة كسائمو 4  
اليامة كالتركيز عمي إبرازىا بشكؿ يكمي مف خلبؿ فقرات أك أعمدة ثابتة .         

/إشاعة ركح حب الكطف داخؿ المجتمع مف خلبؿ الأعلبـ كالمؤسسات الحككمية كمنظمات 5 
 المجتمع عبر نشرات كندكات كمحاضرات تكجو لتمؾ الجيات .  

النظـ كالقكانيف كتشديد العقكبات عمى مف يرتكب مخالفة تتعمؽ  /. إلزاـ القيادات باحتراـ6
تتعمؽ بتنمية الركح الكطنية . التيباحتراـ النظـ كالقكانيف    
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 ثغُ الله اٌشؽّٓ اٌشؽ١ُ
 

       الاستبانات قبل التحكيم
 

        استبانه للمعلمين   
عن مفردات التربية الوطنية فى مقررات            

                  المواد الاجتماعية بمرحلة الأساس
   اعزجبٔٗ سلُ )1(

   ِٛعٙٗ ٌّؼٍّٟ ِشؽٍخ الأعبط 
بد ـــــــبٔـــــث١  

.................................... اٌذسعخ اٌٛظ١ف١خ :   .....................ُ :...............................ـــــــالاع  

....................................... . عٕٛاد اٌؼًّ :...........................اٌزخظض :.......................  
                          

 أٚلا ِؾٛس الأ٘ــــذات :
 

 أٚافك  اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
أٚافلا

 ق 

 ِزشدد

    تشتمؿ أىداؼ مناىج مرحمة الأساس عمى جكانب مف التربية الكطنية  1
      أىداؼ المناىج فى دليؿ المعمـ لاتركز عمى التربية الكطنية 2
     أىداؼ المكضكعات داخؿ كتب المقررات الدراسية لاتشير لمتربية الكطنية 3

 

 

 صب١ٔــبً اٌّؾزـــٜٛ :
 
   

ـــــــــــــبسحاٌؼجـ سلُ  
أٚاف

 ق 

لاأٚاف

 ق 

 ِزشدد

      مقررات مرحمة الأساس تشتمؿ عمى مفردات تربية كطنية . 1
    المكضكعات المرتبطة بالجكانب الكطنية فى المقررات قميمة جدان  2
    جغرافية السودان لاتجد حظاً وافراً فى مناىج مرحمة الأساس .    3
مقررات الدراسية لايؤدل إلى غرس الركح الكطنية عرض تاريخ السكداف فى ال 4     



    الاىتماـ بصحة البيئة لايجد حظو فى المقررات الدراسية . 5
الشخصيات القكمية كالكطنية لايتـ تناكليا فى المقررات بصكرة تتناسب  6

 مع أدكارىا الكطنية .
   

بصكرة كاضحة .المناسبات الكطنية كالأعياد القكمية تظير فى المقررات  7     
:صبٌضبً ِؾٛس عشق اٌزذس٠ظ ٚاٌٛعبئً    

 اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
أٚا

 فك 

لاأٚاف

 ق 

ِزشد

 د

    طرؽ التدريس المستخدمة لاتؤدل إلى غرس التربية الكطنية  1
. المكضكعات الكطنية فى المقررات لايتـ التركيز عمى الجانب الكطنى فييا 2     
طرؽ التدريس .لايتـ التنكع فى  3     
    يتـ إتباع طريقة كاحدة فى التدريس ىي طريقة الإلقاء  4
     اختفت طريقة ربط المدرسة بالمجتمع مف خلبؿ الزيارات كالرحلبت العممية 5
    ىناؾ ضركرة لإفراد منيج لمتربية الكطنية . 6
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 ثغُ الله اٌشؽّٓ اٌشؽ١ُ

 الاستبانات قبل التحكيم
للموجهين     استبانه        

عن مفردات التربية الوطنية فى مقررات       
  المواد الاجتماعية بمرحلة الأساس

 

 اعزجبٔٗ سلُ )2(

 ِٛعٙٗ ٌٍّٛع١ٙٓ اٌزشث١٠ٛٓ ٌّشؽٍخ الأعبط
بد ـــــــبٔـــــث١  

.................................... اٌذسعخ اٌٛظ١ف١خ :   ....................ُ :...............................ـــــــالاع  

....................................... عٕٛاد اٌؼًّ : ............................اٌزخظض :........................            

 

 

 

 أٚلا ِؾٛس الأ٘ــــذات :
 

 أٚافك  اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
لاأٚاف

 ق 

 ِزشدد

ة لمتربية السكدانية تعميؽ التربية الكطنية مف الأىداؼ العام 1     
    الأىداؼ فى جانب التربية الكطنية غير كاضحة لممعمـ 2

 
 

: صب١ٔــبً اٌّؾزـــٜٛ  
 

 أٚافك  اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
لاأٚاف

 ق 

 ِزشدد

    مفردات التربية الكطنية فى المقررات قميمة. 1
    جغرافية السكداف لاتدرس كمقرر . 2
    التاريخ كالتراث السكداني تظير كرؤكس مكضكعات فقط . 3
    بعض المقررات لاتعمؿ عمى تنمية الركح الكطنية . 4
    قيمة العمؿ الجماعي لاتظير فى المقررات الدراسية .  5
المحافظة عمى الممتمكات العامةركح  الدراسية لاتنمىاغمب المقررات  6     

 



اٌزذس٠ظ ٚاٌٛعبئً  صبٌضبً ِؾٛس عشق   
 

 اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
أٚا

 فك 

لاأٚاف

 ق 

ِزش

 دد

    الطريقة السائدة ىي طريقة الشرح فقط مف جانب المعمـ 1
    بعض المعمميف بالمدارس لايركزكف عمى الجكانب الكطنية عند تدريس  2
    طرؽ التدريس المتبعة تغفؿ أىمية العمؿ الجماعي   3
تغلبؿ المناسبات القكمية ككسيمة لغرس القيـ الكطنية غالبا .لايتـ اس 4      
    المعممكف غير مدربيف بصكرة كافية ليقكمكا بغرس الركح الكطنية عبر المقررات  5
    مف الضركرم إفراد مقرر لمتربية الكطنية . 6
    أغمب المقررات لاييتـ بالجانب العممي التطبيقي  7
ت النقد البناء لبعض الممارسات الاجتماعية الخاطئة .لاتظير المقررا 8     
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 َ الله اٌشؽّٓ اٌشؽ١ُ

              الاستبانات بعد  التحكيم

          استبانه للمعلمين 
عن مفردات التربية الوطنية فى مقررات            

      المواد الاجتماعية بمرحلة الأساس        

ذوزٛساح ثؼٕٛاْ  ثؾش ١ًٌٕ دسعخ اٌ               

نموذج لمنهج التربية الوطنية في مرحلة الأساس السودانيةأمقترح    

 دراسة تحليلية مق ارنة في ضوء التوجهات التربوية الحديثة  
 اعزجبٔٗ سلُ )1(

   ِٛعٙٗ ٌّؼٍّٟ ِشؽٍخ الأعبط 
 أٚلا ِؾٛس الأ٘ــــذات :

 

 أٚافك  اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
لاأٚاف

  ق

 ِزشدد

    تشتمؿ أىداؼ مناىج مرحمة الأساس عمى جكانب مف التربية الكطنية  1
كثيران   أىداؼ المناىج فى دليؿ المعمـ لاتركز عمى التربية الكطنية 2     
     أىداؼ المكضكعات داخؿ كتب المقررات الدراسية لاتشير لمتربية الكطنية 3

 

 صب١ٔــبً اٌّؾزـــٜٛ :
 

 

سل

َ 
ــــــــــبسحاٌؼجــــ  

أٚاف

 ق 

لاأٚا

 فك 

 ِزشدد

     بطريقة كاضحةمقررات مرحمة الأساس تشتمؿ عمى الأعياد القكمية  1
    المقررات لا تشتمؿ عمى جغرافية السكداف بصكرة كاضحة 2
    المقررات لا تيتم بتاريخ السودان وتبرزه بطريقة تنمى الروح الوطنية   3
حظان كافران فى المقررات  احتراـ القكانيف لايجد  4     
    الشخصيات القكمية لـ يتـ تناكليا بصكرة تتناسب مع أدكارىا الكطنية 5
لاتجد حظان كافران فى المقررات صحة البيئة كالاىتماـ بالمظير العاـ  6     



    مفردات التربية الكطنية عمكمان قميمة في المقررات  7
ضمنة فى المقررات .الآثار كالتراث القكمي غير م 8     
    ىناؾ ضركرة لإفراد مقرر منفصؿ لمتربية الكطنية  9

:  صبٌضبً ِؾٛس عشق اٌزذس٠ظ ٚاٌٛعبئً  

سل

َ 
 اٌؼجــــــــــــــبسح

أٚاف

 ق 

لاأٚاف

 ق 

 ِزشدد

    طرؽ التدريس المستخدمة لاتؤدل إلى غرس التربية الكطنية  1
الروح يغرس  الذمتركيز عمى الجانب المكضكعات المتعمقة بالكطف لايتـ ال 2

 الوطنية 
   

    لايتـ التنكع فى طرؽ التدريس مف جانب المعمميف . 3
إتباع طريقة كاحدة فى التدريس ىي طريقة الإلقاء يحرـ التلبميذ مف  4

 الإلماـ بالتربية الكطنية . 
   

     العممية اختفت طريقة ربط المدرسة بالمجتمع مف خلبؿ الزيارات كالرحلبت 5
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 ثغُ الله اٌشؽّٓ اٌشؽ١ُ

 الاستبانات بعد  التحكيم

 استبانه للموجهين    
  عن مفردات التربية الوطنية فى مقررات    

 المواد الاجتماعية بمرحلة الأساس 
 

 ثؾش ١ًٌٕ دسعخ اٌذوزٛساح ثؼٕٛاْ 

 مقترح انموذج لمنهج التربية الوطنية في مرحلة الأساس السودانية
يثة  راسة تحليلية مق ارنة في ضوء التوجهات التربوية الحدد  

 

 اعزجبٔٗ سلُ )2(

           ِٛعٙٗ ٌٍّٛع١ٙٓ اٌزشث١٠ٛٓ ٌّشؽٍخ الأعبط

 

 أٚلا ِؾٛس الأ٘ــــذات :
 

 أٚافك  اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
لاأٚاف

 ق 

 ِزشدد

    مف الأىداؼ العامة لمتربية السكدانية تعميؽ التربية الكطنية  1
    الأىداؼ فى جانب التربية الكطنية غير كاضحة لممعمـ 2

 

: صب١ٔــبً اٌّؾزـــٜٛ  
 

 أٚافك  اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
لاأٚاف

 ق 

 ِزشدد

    مفردات التربية الكطنية فى المقررات قميمة. 1
    جغرافية السكداف لاتدرس كمقرر منفصؿ 2
كس مكضكعات فقط .التاريخ كالتراث السكداني تظير كرؤ  3     
    دمج جغرافيا كتاريخ السكداف داخؿ المكاد يقمؿ مف غرس الركح الكطنية  4
    قيمة العمؿ الجماعي لاتظير فى المقررات .  5
    احتراـ النظـ كالقكانيف غائبة تمامان عف المقررات . 6



لعامةالمحافظة عمى الممتمكات اركح  الدراسية لاتنمىاغمب المقررات  7     
 

 صبٌضبً ِؾٛس عشق اٌزذس٠ظ ٚاٌٛعبئً  

 اٌؼجــــــــــــــبسح سلُ
أٚا

 فك 

لاأٚاف

 ق 

ِزش

 دد

    الطريقة السائدة ىي طريقة الشرح مف جانب المعمـ 1
بعض المعمميف بالمدارس لايركزكف عمى الجكانب الكطنية عند تدريس المكضكعات  2

 المتعمقة بالكطف 
   

لمتبعة تغفؿ أىمية العمؿ الجماعي  طرؽ التدريس ا 3     
     لايتـ استغلبؿ المناسبات القكمية ككسيمة لغرس القيـ الكطنية غالبا . 4
المعممكف غير مدربيف بصكرة كافية ليقكمكا بغرس الركح الكطنية عبر المقررات كأياـ  5

 المناسبات القكمية .
   

رسات الاجتماعية الخاطئةلاتظير المقررات النقد البناء لبعض المما 6     
    ربط التلبميذ بالمجتمع مف خلبؿ الزيارات العممية أصبحت غير مكجكدة  7
    زيارات المكاقع الأثرية كالتاريخية اختفت مف طرؽ التدريس . 8
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 أعّبء اٌّؾى١ّٓ

 

لبحظاتيـ حكؿ صياغة الاستبانات تـ عرضيا عمى عدد مف المحكميف الذيف أكضحكا مبعد         
الاستبانات كالعبارات الكاردة فييا كبعد ذلؾ قاـ الباحث بتعديؿ العبارات حسب الملبحظات . كفيما 

 يمي كرد أسماء المحكميف :
مكمية التربية جامعة شند د. عكض الكريـ عبدالقادر            ] 

سد. أحلبـ اليا  مكمية التربية جامعة شند   

 د. عبدالقادر عمى احمد     مكمية التربية جامعة شند
 د. حكاء عمى الطيب    مكمية التربية جامعة شند
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